Bildungsverlaufe, Kompetenz-
entwicklung und Ertrage

Seit dem Bildungsbericht 2022 wird neben der the-
matischen Fokussierung auf Wirkungen und Ertrige
von Bildung verstirkt auch eine ldngsschnittliche
und bildungsbereichsiibergreifende Perspektive auf
Bildungs- und Lebensverldufe eingenommen. Dies
ermoglicht es, Ertrdge von Bildung an unterschied-
lichen Stellen im Lebensverlauf zu betrachten und
forderliche Bedingungen des Zugangs zu Bildungsins-
titutionen, der Bildungsteilhabe sowie der Gestaltung
von Bildungsprozessen iiber den gesamten Lebensver-
lauf zu identifizieren.

Deutschland steht vor vielfiltigen Herausforde-
rungen. Der demografische Wandel und dabei insbe-
sondere auch die fluchtbedingte Zuwanderung, der
Fachkriftemangel, Personen mit geringen Schulleis-
tungen und Kompetenzen werden das Bildungssys-
tem in den nichsten Jahren und Jahrzehnten heraus-
fordern. Zusatzlich wird offensichtlich, dass die fiir
eine funktionierende Demokratie wichtigen kontinu-
ierlichen Aushandlungs-und Verstindigungsprozesse
zwischen Biirger:innen, politischen und gesellschaft-
lichen Akteur:innen zunehmend schwieriger werden.
Als Folgen des gesellschaftlichen Wandels ergeben
sich einerseits Bedarfe und Anforderungen an un-
terschiedlichen Stellen des Bildungssystems. Ande-
rerseits gehen damit aber auch fiir das Individuum
an verschiedenen Stellen im Lebensverlauf Entschei-
dungsmoglichkeiten sowie kurz-, mittel-und langfris-
tig Ertrage, Risiken und Wirkungen einher.

Im Folgenden werden diese gesellschaftlichen
Entwicklungen aufgegriffen und unterschiedliche
Herausforderungen und Chancen fiir das Bildungssys-

tem, die Gesellschaft und das Individuum adressiert.
Dabei wird ein besonderer Fokus auf Personengrup-
pen gelegt, die sich durch Merkmale auszeichnen,
die mit Risiken fiir erfolgreiche Bildungsverliufe,
-abschliisse und bildungsbezogene Ertrige einher-
gehen (kénnen). Uber das Kapitel hinweg werden
an mehreren Stellen 2 Gruppen stirker fokussiert:
erstens Personen mit eigener oder elterlicher forma-
ler Geringqualifizierung und zweitens Erwachsene
mit geringer Lesekompetenz. Dabei wird die in den
Kapiteln C bis G des Berichts stirker vollzogene bil-
dungsbereichsspezifische und trendorientierte Befas-
sung mit der Thematik um eine Verinderungs- und
Verlaufsperspektive ergdanzt. Mit dem Fokus auf das
Risiko formal gering qualifizierter Eltern schlieRt das
Kapitel I an die in Kapitel A berichteten Analysen zu
Kindern mit familial bedingten Risiken fiir erfolgrei-
che Bildungsteilnahme an und erweitert diese Pers-
pektive um Risiken, die erst bei einer lingerfristigen
Betrachtung von individuellen Bildungs-und Lebens-
verldufen sichtbar werden.

Kapitel I des Bildungsberichts 2024 fiithrt die im
Bildungsbericht 2022 berichteten Indikatoren fort:
Bildungswege und -verlidufe (I1), Kompetenzentwick-
lung im Lebensverlauf (I2), arbeitsmarktbezogene
und monetire Ertrige (I3) sowie nichtmonetire Er-
trige (I4). Neben einer generellen Beschreibung von
Bildungs- und Erwerbsverldufen, Kompetenzen und
Ertrigen von Bildung fiir die jeweilige Alters- oder
Bildungsgruppe werden fiir die im Fokus stehenden
Personengruppen (z.B. formal gering qualifizierte Er-
wachsene) vertiefende Analysen berichtet.
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Bildungswege und -verldufe

Die erfolgreiche Bildungs- und Erwerbsteilhabe aller Bevélkerungsgruppen in den
unterschiedlichen Phasen des Lebensverlaufs ist ein zentrales gesellschaftliches und
bildungspolitisches Ziel. Programme wie bspw. das Startchancen-Programm, die Bund-
Lander-Initiative Bildung durch Sprache und Schrift (BiSS) oder die Nationale Dekade fiir
Alphabetisierung und Grundbildung (AlphaDekade) zielen darauf ab, (auch herkunfts-
bezogene) Bildungsungleichheiten abzubauen. Zur Ausgestaltung, Steuerung und
Legitimation solcher Programme sind Kenntnisse dariiber wichtig, wann und wie
im Lebensverlauf Bildungsteilhabe erfolgt und welche bildungs- und erwerbsbezo-
genen Unterschiede sich beim Vergleich bestimmter Bevolkerungsgruppen iiber den
Lebensverlauf zeigen. Hierzu werden in diesem Indikator beispielhaft Befunde zu
individuellen Bildungs-und zum Teil auch Erwerbsverldufen von ausgewdhlten Bevol-
kerungsgruppen in unterschiedlichen Lebensphasen respektive -lagen dargestellt, die
unterschiedliche Bedarfe verdeutlichen: erstens Bildungs- und Erwerbsverliufe von
Jugendlichen und jungen Erwachsenen, die sich hinsichtlich der Bildungsabschliisse
ihrer Eltern unterscheiden, zweitens schulische Bildungsbeteiligung von zwischen
den Jahren 2014 und 2018 nach Deutschland fluchtbedingt zugewanderten Jugendli-
chen und drittens die Teilnahme an formalen Bildungsaktivititen @ von Erwachsenen
iiber einen individuellen Zeitraum von 4o Jahren.

Bildungs- und Erwerbsverldufe von Jugendlichen und jungen
Erwachsenen mit formal gering qualifizierten Eltern

Aus dem Zusammenspiel zwischen herkunftsbezogenen Risikolagen (z.B. niedrige
Bildungsabschliisse der Eltern) und Bildungschancen kénnen sich tiber den Lebens-
verlauf kumulierende Risiken fiir Bildungs- und Erwerbsverldufe ergeben, bspw. ein
hoheres Arbeitslosigkeitsrisiko aufgrund fehlender Bildungsabschliisse. Von den 3
regelmiRig im Bildungsbericht unterschiedenen Risikolagen (Risikolage formal ge-
ring qualifizierter Eltern, soziale Risikolage und finanzielle Risikolage, vgl. A4) wird
im Folgenden die Risikolage formal gering qualifizierter Eltern betrachtet. Diese liegt vor,
wenn alle Elternteile einen Bildungsabschluss @ haben, der héchstens der ISCED-Stufe
2 entspricht (d.h. ohne beruflichen Abschluss und ohne [Fach-|[Hochschulreife). Im
Jahr 2022 war fast jedes 3. Kind unter 18 Jahren in Deutschland mindestens einer der
3 Risikolagen ausgesetzt (vgl. A4). Das bedeutet auch, dass sich einzelne Risikolagen
iiberschneiden (vgl. A4), sodass Folgen familialer Risikolagen nicht allein mit einer
einzigen Risikolage verbunden werden konnen.

Mit Daten des Nationalen Bildungspanels (NEPS)® werden Bildungs- und Er-
werbsverldufe von Jugendlichen und jungen Erwachsenen, dieim Jahr 2010 die 9. Jahr-
gangsstufe besuchten und sich in der Risikolage formal gering qualifizierter Eltern
befanden, tiber einen Zeitraum von knapp 10 Jahren betrachtet und mit Verldufen
von Jugendlichen und jungen Erwachsenen ohne diese Risikolage verglichen. In der
hier analysierten Stichprobe ging die Risikolage formal gering qualifizierter Eltern im
Jahr 2010 bspw. bei fast der Hilfte der Jugendlichen und jungen Erwachsenen auch
mit einer finanziellen Risikolage einher (Tab. I1-1web). Es ist davon auszugehen, dass
die Risikolage formal gering qualifizierter Eltern als relativ zeitstabile Eigenschaft
(Autor:innengruppe Bildungsberichterstattung, 2022, S. 47) auch die vorgelagerten
Bildungsverldufe der Jugendlichen und jungen Erwachsenen mitbestimmt hat (vgl. C4).

In der analysierten NEPS-Stichprobe waren 5% der Jugendlichen und jun-
gen Erwachsenen von der Risikolage formal gering qualifizierter Eltern betroffen
(Tab. I1-1web). Diese Jugendlichen und jungen Erwachsenen erwarben im Vergleich
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zu jenen, die nicht dieser Risikolage ausgesetzt waren, im Beobachtungszeitraum
seltener die (Fach-)Hochschulreife (in Risikolage: 43 %, nicht in Risikolage: 74 %) und
begannen deutlich seltener ein (Fach-)Hochschulstudium (in Risikolage: 32 %, nicht
in Risikolage: 61 %) (Tab. I1-2web). Demnach studierten 8 Jahre nach dem Besuch der
9. Jahrgangsstufe nur 24 % der Jugendlichen und jungen Erwachsenen mit formal
gering qualifizierten Eltern, wihrend 48 % derjenigen mit formal héher qualifizierten
Eltern studierten (Abb. I1-1). Bis zum Ende der hier beobachteten fast 10 Jahre nach
dem Besuch der 9. Jahrgangsstufe hatten 44 % der zu beobachtenden Personen mit
formal gering qualifizierten Eltern keinen beruflichen Abschluss (d.h. weder einen
beruflichen Ausbildungsabschluss noch einen [Fach-[Hochschulabschluss), wihrend
dies bei Personen ohne diese Risikolage auf 30 % zutraf! Am Ende der 118 Monate
waren die Personen durchschnittlich 25 Jahre alt (Tab. I11-2web).

Jugendliche und junge Erwachsene mit formal gering qualifizierten Eltern
nahmen hiufiger an berufsvorbereitenden MaRnahmen im Ubergangssektor teil als
Personen der gleichen Altersgruppe mit formal héher qualifizierten Eltern (in Risi-
kolage: 36 %, nicht in Risikolage: 12 %). Dariiber hinaus war eine beendete Teilnahme
an berufsvorbereitenden MaRnahmen im Ubergangssektor fiir Personen mit formal
gering qualifizierten Eltern im weiteren Verlauf weniger erfolgreich. Wiahrend 25 %
der Personen mit formal héher qualifizierten Eltern nach einer Teilnahme an einer
berufsvorbereitenden MaRnahme im Ubergangssektor keinen beruflichen Abschluss
erwarben, betrug dieser Anteil bei Personen mit formal gering qualifizierten Eltern
43 %. Zu beriicksichtigen ist, dass einige Bildungsaktivititen am Ende des Beobach-
tungszeitraums noch andauerten oder auch erst nach Abschluss einer Berufsausbil-
dung begonnen und erworben werden (vgl. dazu auch F2) und zudem ein erheblicher
Teil an Personen vor Ende des Beobachtungszeitraumes nicht mehr an den jihrlichen
Erhebungen der Studie teilgenommen hatte.

Mit Blick auf kombinierte bildungs- und arbeitsmarktbezogene Risiken - bspw.
das Risiko der (Langzeit-)Arbeitslosigkeit oder der Erwerbstitigkeit ohne beruflichen
Abschluss - waren Jugendliche und junge Erwachsene mit formal gering qualifi-
zierten Eltern im betrachteten Zeitraum héiufiger von mindestens einer Arbeitslo-
sigkeitsphase ohne beruflichen Abschluss betroffen (in Risikolage: 36 %, nicht in
Risikolage: 27 %). Diese Personen waren also hdufiger mit einer Dauer von mindestens
einem Monat arbeitslos, ohne zuvor eine berufliche Ausbildung oder ein (Fach-)Hoch-
schulstudium abgeschlossen zu haben (Abb. I1-1, Tab. I1-2web). Werden die Verldufe
ausgehend vom jeweiligen Schulabschluss betrachtet, wurden die Verlaufsmuster
Erster oder Mittlerer Schulabschluss und Erwerbstdtigkeit ohne beruflichen Abschluss sowie
Erster oder Mittlerer Schulabschluss und Arbeitslosigkeit ohne beruflichen Abschluss hdufiger
von Personen mit formal gering qualifizierten Eltern erlebt als von jenen ohne diese
Risikolage (ungelernte Erwerbstdtigkeit in Risikolage: 34 %, nicht in Risikolage: 12 %;
Arbeitslosigkeit ohne beruflichen Abschluss in Risikolage: 277 %, nicht in Risikolage:
7 %). Das Verlaufsmuster Ohne Schulabschluss oder mit Forderschulbesuch und Erwerbstdtig-
keit ohne beruflichen Abschluss war bei Personen mit formal gering qualifizierten Eltern
héaufiger als bei Personen mit formal hoher qualifizierten Eltern (in Risikolage: 2 %,
nicht in Risikolage: <1 %).

Mit Blick auf das Geschlecht zeigt sich, dass weibliche Personen mit formal hoher
qualifizierten Eltern (d.h. nicht in Risikolage) im Vergleich zu weiblichen Personen

1 Anteile von Bildungsabschliissen nach elterlichem Bildungsabschluss unterscheiden sich in Abhéngigkeit von der Daten-
grundlage, der untersuchten Grundgesamtheit oder auch der Operationalisierung von Merkmalen. Die hier berichteten
Anteile beziehen sich auf Schiiler:innen, die im Jahr 2010 die 9. Jahrgangsstufe besuchten und iber einen Zeitraum
von fast 10 Jahren auf ihrem Weg durch das Bildungssystem begleitet werden konnten. Die hier berichteten Anteile von
Bildungsabschliissen konnen von den in B5 berichteten Anteilen abweichen, da dort die Bevélkerungszusammensetzung im
Jahr 2021 thematisiert wird und eine querschnittliche Datengrundlage zugrunde liegt.

Teilnahme an

berufsvorbereitenden

MaRnahmenim
Ubergangssektor
unterschiedlich
erfolgreich

Arbeitslosigkeit
ohne beruflichen
Abschluss ...
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Jugendlichen und
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Abb.I1-1: Bildungs- und erwerbsbezogene Zustinde und Ubergénge ab der 9. Jahr-
gangsstufe bis ins junge Erwachsenenalter, differenziert nach der Risikolage
formal gering qualifizierter Eltern (in %) *
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9. Jahrgangsstufe nach 2 Jahren nach 4 Jahren nach 6 Jahren nach 8 Jahren nach etwa
im Jahr 2010 10 Jahren
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9. Jahrgangsstufe nach 2 Jahren nach 4 Jahren nach 6 Jahren nach 8 Jahren nach etwa
im Jahr 2010 10 Jahren

Schulphase ohne Schulabschluss oder Férderschulbesuch
Schulphase mit Erstem Schulabschluss

B Arbeitslosigkeit mit Berufsabschluss
| M Arbeitslosigkeit ohne Berufsabschluss
[l Schulphase mit Mittlerem Schulabschluss B Erwerbstdtigkeit mit Berufsabschluss
M Schulphase mit (Fach-)Hochschulreife B Erwerbstatigkeit ohne Berufsabschluss
M Berufsvorbereitung B Sonstige Zustdnde (z. B. Wehrdienst)
1 Berufliche Ausbildung [ |

(Fach-)Hochschulstudium

Stichprobenausfall

* Dargestellt sind die jeweiligen relativen Héiufigkeiten von Zustdnden zu 6 ausgewdhlten Zeitpunkten iber einen Zeitraum
von etwa 10 Jahren (118 Monate) in %. Die Verbindungen zwischen den Siulen stehen fiir den jeweiligen proportionalen
Anteil der Ubergénge zwischen den jeweiligen Zustinden. Fiir Anteile unter 5% sind keine Prozentwerte ausgewiesen.
Bei den ausbildungsbezogenen Zustinden (berufliche Ausbildung, [Fach-]Hochschulstudium) wird nicht danach unter-
schieden, ob die Bildungsphase mit einem Berufsabschluss abgeschlossen wird.

Lesebeispiel: 2 Jahre nach dem Besuch der 9. Jahrgangsstufe besuchten 37 % der Jugendlichen und jungen Erwachsenen

mit formal gering qualifizierten Eltern eine Schulart, die zur (Fach-)Hochschulreife fiihrt. Der Grofteil dieser Personen

besuchte auch 2 Jahre spdter, also 4 Jahre nach dem Besuch der 9. Jahrgangsstufe, eine Schulart, die zur (Fach-)Hoch-
schulreife fiihrt.

Fallzahl: n = 4.055

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 4, Wellen 1-13 (2010/11-2020/21), doi:10.5157/NEPS:5C4:13.0.0,
ungewichtete Daten - Tab. I1-3web
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mit formal gering qualifizierten Eltern (in Risikolage) insgesamt hiufiger erwerbstitig
waren und dabei zuvor einen beruflichen Abschluss erlangt hatten (nicht in Risiko-
lage: 54 %; in Risikolage: 41 %, Tab. I1-2web). Zudem machten ménnliche Personen
mit formal gering qualifizierten Eltern im Vergleich zu méinnlichen Personen ohne
diese Risikolage hdufiger die Erfahrung, arbeitslos zu sein, ohne einen beruflichen
Abschluss zu besitzen (in Risikolage: 41 %, nicht in Risikolage: 277 %). Fiir Jungen wie
fiir Mddchen zeigen sich also Unterschiede in Abhingigkeit von der Risikolage.

Die Analysen mit NEPS-Daten erginzen die berichteten Befunde zu Bildungsab-
schliissen der Bevolkerung in Abhingigkeit vom elterlichen Bildungsabschluss fiir
das Jahr 2021 (vgl. B5) um eine ldngsschnittliche Perspektive. Sie gibt Auskunft tiber
die Muster langerfristiger Bildungs- und Erwerbsteilhabe von Schiiler:innen, die im
Jahr 2010 die 9. Jahrgangsstufe besuchten. Die Beriicksichtigung der Herkunft aus ei-
nem formal gering qualifizierten Elternhaus erweist sich auch hier fiir gleichwertige
Bildungschancen als bedeutsam. Ob Erwerbsverldufe von Personen mit formal gering
qualifizierten Eltern langfristig hdufiger durch unsichere Beschéftigung, d.h. durch
einen groReren Anteil an Unterbrechungen, dauerhafter Ausbildungslosigkeit oder
langeren Arbeitslosigkeitsphasen gekennzeichnet sind, gilt es, mit den NEPS-Daten
in den kommenden Jahren weiter zu beobachten.

Schulische Bildungsbeteiligung von fluchtbedingt

zugewanderten Jugendlichen

Die Integration von gefltichteten Personen wird voraussichtlich auch zukiinftig hohe
Aktualitit besitzen und das Bildungssystem vor vielfiltige Herausforderungen stellen.
Ein Ziel ist dabei, fluchtbedingt zugewanderten Kindern und Jugendlichen im deut-
schen Bildungssystem moglichst gute Voraussetzungen fiir ihre Bildungslaufbahnen
zu bieten. Im Folgenden wird die Bildungsbeteiligung von Jugendlichen beschrieben,
die zwischen 2014 und 2018 nach Deutschland zugewandert sind. Die Befunde zeigen
also groRtenteils nicht die Bildungsbeteiligung von gefliichteten Menschen aus der
Ukraine und es ist davon auszugehen, dass sich die Bildungsbeteiligung aufgrund
anderer aufenthaltsrechtlicher Regelungen und Optionen des Onlineunterrichts aus
dem Heimatland zwischen zugewanderten Jugendlichen aus den Jahren 2014 bis 2018
und den Zuwanderungen von Jugendlichen aus der Ukraine unterscheiden.

Grundsatzlich werden Schullaufbahnen von gefliichteten Kindern und Jugendli-
chen durch die Flucht unterbrochen. Unterbrechungen und Verzogerungen entstehen
einerseits durch eine ggf. kriegs- oder krisenbedingt ausbleibende Beschulung im
Herkunftsland und die Zeit der Flucht selbst, andererseits auch durch gesetzliche Re-
gelungen und institutionelle Rahmenbedingungen fiir die Beschulung fluchtbedingt
zugewanderter Kinder und Jugendlicher in Deutschland (vgl. D1). Welche Wege flucht-
bedingt nach Deutschland zugewanderte Jugendliche im deutschen Schulsystem ge-
gangen sind, wurde in der ReGES-Studie (Refugees in the German Educational System)
untersucht (Will et al., 2021). Hierzu wurden 5 ausgewdihlte Linder in Deutschland,
die sich hinsichtlich der gesetzlichen bildungspolitischen Regelungen und Strategien
zur Integration neu zugewanderter Menschen unterscheiden, in den Blick genommen.
Die linderspezifischen bildungspolitischen Regelungen in Deutschland erwiesen sich
als entscheidender Faktor fiir die Bildungsbeteiligung der untersuchten gefliichteten
Jugendlichen im Alter von 14 bis 16 Jahren (Will et al., 2022).

Von den zwischen 2014 und 2018 zugewanderten Jugendlichen, die im Frithjahr
2018 erstmals im Rahmen der Studie befragt wurden, war der GroRteil aus Syrien
zugewandert (69 % der Stichprobe). Die Dauer zwischen der Ankunft in Deutschland
und dem Beginn der Beschulung der Schiiler:innen im Sekundarbereich I betrug
durchschnittlich etwas mehr als 7 Monate, wobei die Dauer u.a.auch von der Passung

... und haufiger bei
mannlichen Jugend-
lichen und jungen
Erwachsenen mit
formal gering
qualifizierten Eltern
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Vielfaltige bildungs-
politische Regelungen
der Lander fiir die
Bildungsintegration
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zwischen dem Zeitpunkt der Ankunft und dem Zeitpunkt eines neu beginnenden
Schuljahres abhidngig war (Tab. I1-4web). Unter Kontrolle herkunfts- und weiterer
personenbezogener Merkmale zeigt sich, dass Jugendliche in Lindern, in denen die
Schulpflicht erst nach der Zuweisung zu einer Kommune eingesetzt hatte, am lings-
ten auf die Beschulung warteten: Sie setzten ihre Schullaufbahnen durchschnittlich
bis zu 2 Monate spiter fort als Jugendliche in Lindern, in denen die Schulpflicht nicht
an diesen administrativen Prozess gekoppelt war (Tab. I1-1, Tab. I1-5web).

Flr zugewanderte Schiiler:innen, die keine ausreichenden Deutschkenntnisse
vorweisen konnten, war oftmals zunéchst eine Beschulung in einer sogenannten Will-
kommensklasse vorgesehen (auch ,Vorbereitungsklasse‘ oder ,Neuzuwandererklasse
genannt). Nicht alle Linder richteten Willkommensklassen ein. Auch unterschie-
den sich die Liander darin, an welchen Schularten Willkommensklassen angesiedelt
waren (Tab. I1-1). Etwa die Héilfte der an der Studie teilnehmenden gefliichteten
Schiiler:innen besuchten wihrend ihrer Schulzeit in Deutschland eine Willkommens-

Tab.I1-1: Bildungspolitische Regelungen und Strategien und ihr Zusammenhang mit
4 Merkmalen schulischer Bildungsbeteiligung, dargestellt fiir die Gruppe

fluchtbedingt zugewanderter Jugendlicher*

q g ... und ihr Zusammenhang Untersuchte Lander
Blldungs%ogths:he. el mit schulischer Bildungs-
un rategien ... beteiligung® BY | HH | NW | RP | SN
Ohne Verzdégerung (] - + - - -
Beginn der E’Mina;f nzch Ankunftin Dauer bis zur (V) + - - - -
Schulpflicht LT Beschulung
Nach Zuweisung zu einer x
- - + + +
Kommune
Willkommensklasse (1) - + - - -
Art des Regelkl Wahrscheinlichkeit o
besuchten egetidasse eines Willkommens- - - - + -
Klassentyps Willkommensklasse oder | klassenbesuchs %
+ - + - +
Regelklasse
. Angebot der Beschulung
Ansiedlung der | jnshesondere an nicht- Wahrscheinlichkeit Q| + | - - - |+
Willkommens- | gymnasialen Schularten | gines Gymnasial-
klassen an besuchs
Schularten Angebot der Beschulung x _ . " . B
an allen Schularten
Zuteilung zu einer Jahr- o .
Altersent- gangsstufe mit Beginn Wahrscheinlichkeit @ | - |+ - |+ -
sprechende des Schulbesuchs einer alters-
Besahl . . entsprechenden
9 Spatere Zuteilung zu Beschulung x n _ o _ o
einer Jahrgangsstufe

X % Referenzgruppe

Im Vergleich zur Referenzgruppe ... @ ... kiirzere Dauer @ ... geringere Wahrscheinlichkeit @ ... héhere Wahrscheinlichkeit

* In der ReGES-Studie wurden 5 Linder untersucht. Dargestellt sind die in den jeweiligen Lindern geltenden bildungspoli-
tischen Regelungen und Strategien zum Zeitpunkt der Befragung im Friihjahr 2018 (Kreuze) sowie multivariate Ergebnisse
linearer Regressionsmodelle und linearer Wahrscheinlichkeitsmodelle (farbige Symbole). Fiir einen vollstindigen Uberblick
tber bildungspolitische Regelungen zur Beschulung fluchtbedingt zugewanderter Kinder und Jugendlicher wird hier auf D1
verwiesen.

1) Fiir die Analysen wurden folgende Gruppen miteinander verglichen: Willkommensklasse im Vergleich zur Regelklasse,
Gymnasium im Vergleich zu einer anderen Schulart, eine altersentsprechende Beschulung im Vergleich zu einer nicht
altersentsprechenden Beschulung. Die Dauer bis zur Beschulung wurde in Monaten gemessen.

Lesebeispiel: In Hamburg hatte die Schulpflicht fiir zugewanderte Jugendliche unverziiglich nach ihrer Ankunft in dem Land
begonnen. Bei der Betrachtung von zugewanderten Schiiler:innen in Regelklassen besuchten Jugendliche in Lédndern, in denen
Willkommensklassen insbesondere an nichtgymnasialen Schularten angeboten wurden, seltener ein Gymnasium im Vergleich
zu Ldndern, in denen Willkommensklassen an allen Schularten angeboten wurden.

Fallzahlen: n = 1.530-2.410

Quelle: Will et al., 2022, eigene Darstellung - Tab. I1-5web
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klasse, 64 % besuchten zum Zeitpunkt der Befragung eine Regelklasse (Tab. I1-4web).
Der Einfluss der Eltern und Schiiler:innen darauf, ob eine Willkommens- oder eine
Regelklasse besucht wurde, erwies sich als gering: Unter Kontrolle herkunfts- und
weiterer personenbezogener Merkmale besuchten fluchtbedingt zugewanderte Ju-
gendliche in Lindern, in denen fiir zugewanderte Schiiler:innen ohne ausreichende
Deutschkenntnisse ausschlief3lich der Besuch einer Willkommensklasse vorgesehen
war, hdufiger eine Willkommensklasse im Vergleich zu Lindern, in denen der Besuch
einer Willkommens- oder einer Regelklasse moglich war (Tab. I1-1, Tab. I1-5web).

Wird die besuchte Schulart jener Schiiler:innen betrachtet, die in Regelklassen
beschult wurden, besuchten 19 % ein Gymnasium und 81 % eine andere Schulart, also
bspw. eine Haupt-, Real-, Gesamt- oder Gemeinschaftsschule (Tab. I1-4web). Ein Ange-
bot von Willkommensklassen an allen Schularten, also auch an Gymnasien, erhéhte
die Wahrscheinlichkeit auf einen Gymnasialbesuch in Regelklassen, auch unter Kon-
trolle herkunfts- und weiterer personenbezogener Merkmale (Tab. I1-1, Tab. I1-5web).

32 % der gefliichteten Jugendlichen besuchten keine ihrem Alter entsprechende
Jahrgangsstufe (Tab. I1-4web). In Lindern, in denen Jugendliche unmittelbar zum
Start der Beschulung einer Jahrgangsstufe zugewiesen wurden, wurden diese eher
ihrem Alter entsprechend beschult als in Lindern, in denen die Zuteilung zu einer
Jahrgangsstufe zu einem spéteren Zeitpunkt erfolgt war (Tab. I1-1, Tab. I1-5web).

Die Befunde zeigen, dass schulische Bildungsbeteiligung durch die Zuweisung
gefliichteter Menschen zu den Lindern stark vorstrukturiert ist. Nach diesen Be-
funden scheinen elterliche und individuelle Entscheidungen bei der Beschulung
gegeniiber den in den Lindern geltenden Regelungen eine untergeordnete Rolle
gespielt zu haben (bspw. der elterliche Wunsch, trotz der Regelung der Beschulung
in einer Willkommensklasse das Kind in einer Regelklasse beschulen zu lassen). Die
bildungspolitischen Regelungen in den Liandern, die sich zum Teil in geringen Wahl-
moglichkeiten bei der Beschulung von zugewanderten Jugendlichen ausdriicken,
gehen mit unterschiedlichen Chancen fiir diese Schiiler:innen einher, insbesondere
in Bezug auf die weiteren Bildungslaufbahnen. Weitere hier nicht berticksichtigte
Entscheidungslogiken auf kommunaler, schulischer oder individueller Ebene kon-
nen fiir Unterschiede in den Beschulungsmustern (fluchtbedingt) zugewanderter
Jugendlicher verantwortlich sein. Die Befunde zeigen kurzfristige Konsequenzen
bildungspolitischer Regelungen und Strategien fiir die Beschulung fluchtbedingt
zugewanderter Jugendlicher auf. Uber lingerfristige Konsequenzen lassen sich dabei
(noch) keine Aussagen treffen.

Bildungsverldufe im Erwerbsalter nach erstmaligem Verlassen

des Bildungssystems

Der grof3te Teil der Zeit in formaler Bildung liegt vor dem Eintritt in das Erwerbsle-
ben. Bildungs- und Erwerbswege differenzieren sich jedoch zunehmend aus, sodass
formale Bildungsbeteiligung zum Erwerb von Bildungsabschliissen, neben informel-
lem Lernen ©® und non-formalen Bildungsaktivititen ® (vgl. 62), einen bedeutsamen
Teil lebenslangen Lernens darstellt. Erwachsene im Erwerbsalter partizipieren am
Bildungssystem etwa, um Bildungsabschliisse nachzuholen, begonnene Bildungspha-
sen fortzusetzen oder aber auch, um eine berufliche Neuorientierung vorzubereiten
oder sich an verinderte Anforderungen im Beruf anzupassen. Dariiber hinaus ist
auch die nichtberufsbezogene Bildungsbeteiligung bedeutsam, bspw. um die eigene
Gesundheit aufrechtzuerhalten oder um ein Ehrenamt auszuiiben. Bildungspolitisch
wird einer flexibleren Gestaltung der Bildungsteilhabe iiber den Lebensverlauf bspw.
durch die gesetzliche Anhebung der Altersgrenze fiir eine BAf6G-Forderung Rechnung
getragen, was eine finanzielle Forderung der Bildungsbeteiligung bis ins mittlere Er-

64 % der Gefliichteten
besuchten zum Zeit-
punkt der Befragung
eine Regelklasse und
die Wahrscheinlich-
keit des Besuchs einer
Willkommensklasse
variiert nach Land

Ungleiche Chancen
des Gymnasialbesuchs

Schnelle Zuteilung
zu einer Jahrgangs-
stufe positiv mit
altersentsprechender
Beschulung ver-
bunden

Schulische
Bildungsbeteiligung
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Jugendlicher durch
bildungspolitische
Regelungen stark
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Abb. I1-2: Teilnahmen an formalen Bildungsaktivitaten nach erstmaligem, mindestens
1-jahrigem Verlassen des Bildungssystems von Personen im Erwerbsalter der
Geburtskohorte 1945 bis 1949 iiber einen Zeitraum von 40 Jahren (in %) *
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Dargestellt sind monatsgenaue Statusverteilungen® von Bildungsteilnahmen (blaue Linien), parallele Tétigkeiten und
Lebensphasen (bspw. Erwerbstitigkeit) wihrend der Teilnahme an formalen Bildungsaktivititen (griine, rote und orange
Linien) sowie Tdtigkeiten und Lebensphasen (lila, tiirkise und gelbe Linien) von 1945 bis 1949 Geborenen (in %). Die
Beobachtung beginnt, sobald ab einem Alter von mindestens 15 Jahren fiir mindestens 12 Monate durchgdngig keine
Beteiligung am Bildungssystem berichtet wurde. Bildungsteilnahmen sind ab dem 13. Monat nach dem erstmaligen
Verlassen des Bildungssystems abgebildet. Sofern in den Daten nur der Zeitpunkt der Priifung (oder der Anerkennung)
des Bildungsabschlusses vorliegt, gehen in die Betrachtung fiir diese Abschliisse keine Dauern ein. Erwerbstdtigkeit wird
gemif3 der Definition des Erwerbsstatus nach dem ILO-Konzept @ definiert.

Lesebeispiel: Innerhalb der ersten etwa 5 Jahre eines 40-Jahres-Zeitraumes nach dem erstmaligen Verlassen des Bildungs-
systems fiir mindestens 12 Monate war der monatsgenaue Anteil an Personen in formaler Bildung am héchsten. Formale
Bildung fand ab etwa dem 6. Jahr im Vergleich zur Zeit davor hdufiger neben einer Erwerbstitigkeit statt (im Vergleich zu
einer formalen Bildungsteilnahme ohne parallele Tétigkeiten).

Fallzahl: n = 1.481

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 6, Wellen 1-13 (2007/08-2020/21), doi:10.5157/NEPS:5C6:13.0.0, ungewichtete Daten

wachsenenalter ermoglicht.? Auch fiir die Weiterbildung existieren Forderregelungen,
die die Weiterbildungsteilnahme im Erwachsenenalter unterstiitzen (vgl. G).
AufBasis der Stichprobe der Erwachsenenkohorte des Nationalen Bildungspanels
(NEPS) lassen sich die Bildungsteilnahme und parallel dazu verlaufende Lebenspha-
sen liber das Erwerbsleben hinweg beschreiben. Um die Bildungsteilnahme iiber ein
40-jahriges Erwerbsleben abbilden zu konnen, miissen entsprechend dltere Perso-
nen untersucht werden. Mit den NEPS-Daten sind dies Personen der Geburtskohorte
1945 bis 1949. Diese Kohorte hat in einer frithen Phase der Bildungsexpansion das
Bildungssystem durchlaufen. Es werden alle ISCED-relevanten Bildungsabschliisse
und -teilnahmen von Personen dieser Geburtskohorten dargestellt, die sich nach der
ILO-Definition® im Erwerbsalter befanden (mindestens 15 Jahre), erstmals mindes-
tens 1 Jahr durchgingig nicht mehr an formalen Bildungsaktivititen teilgenommen
hatten® und die mindestens weitere 40 Jahre zu beobachten waren. So kénnen sowohl
nachgeholte Bildungsabschliisse als auch Bildungsteilnahmen von Personen darge-
stellt werden, die nach erstmaligem Verlassen des Bildungssystems (zundchst) keiner

2 Grundsdtzlich darf das 45. Lebensjahr bei Ausbildungsbeginn noch nicht vollendet sein; es existieren Ausnahmeregelungen.
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Erwerbstitigkeit nachgegangen waren. Da fiir Deutschland bislang keine geeigneten
Liangsschnittdaten fiir informelle und non-formale Bildungsaktivititen iiber ein ge-
samtes Erwerbsleben vorliegen, kénnen fiir diese Analyse ausschlieRlich abschluss-
bezogene, ISCED-relevante Bildungsaktivititen beobachtet werden.

Innerhalb von 40 Jahren nach dem erstmaligen Verlassen des Bildungssystems
waren 38 % nach zuvor beschriebener Definition wieder bildungsaktiv (Abb. I1-2;
Tab. I1-6web). Uber einen Zeitraum von 40 Jahren erreichten 28 % der Personen einen
hoheren Bildungsabschluss, als nach dem erstmaligen Verlassen des Bildungssystems
vorlag. Demnach erwarben bspw. 24 % der Personen, die nach einem erstmaligen,
mindestens 1-jihrigen Verlassen des Bildungssystems eine abgeschlossene Berufsaus-
bildung als hochsten Bildungsabschluss besaflen, innerhalb der folgenden 40 Jahre
hohere Bildungsabschliisse (Abb. I1-3). Bildungsaktive Personen dieser Geburtsko-
horte verbrachten durchschnittlich 40 weitere Monate in formaler Bildung. Dabei
konnen Personen parallel zur Bildungsbeteiligung bspw. erwerbstétig sein oder eine
Erwerbstdtigkeit zugunsten der Bildungsteilnahme unterbrechen (auch im Rahmen
von Bildungsurlaub oder Freistellung von der Arbeitspflicht). 50 % der berichteten
Zeiten in formaler Bildung fanden parallel zu Erwerbstéitigkeiten statt. Ab etwa 6
Jahren nach dem erstmaligen Verlassen des Bildungssystems war im Vergleich zur
Bildungsteilnahme ohne parallele Titigkeiten ein groRerer Anteil der Personen par-
allel zur Bildungsteilnahme erwerbstétig (Abb. I11-2, Tab. I1-6web).

Bildungsverlaufe formal gering qualifizierter Personen
Die Zuschreibung einer formalen Geringqualifizierung ist vor dem Hintergrund der
jeweiligen historischen Gegebenheiten zu interpretieren. Formale Geringqualifizie-

Abb.I11-3: Hdchster Bildungsabschluss nach erstmaligem mindestens 1-jahrigem

Verlassen des Bildungssystems und nach 40 Jahren von Personen der
Geburtskohorte 1945 bis 1949 (in %) *
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... 40 Jahre spater
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(Fach-)Hochschulreife

@-Alter zu Beginn: 21 Jahre

Ohne beruflichen Abschluss und ohne - 8 20

(Fach-)Hochschulreife 1% 2 32 e

@-Alter zu Beginn: 18 Jahre 54 8 in%

* Bildungsabschliisse nach ISCED-97 von Personen, die zu Beginn der Beobachtung mindestens 15 Jahre alt waren.
Abweichungen von 100 % ergeben sich durch Rundungen.

Lesebeispiel: Von den 1945 bis 1949 Geborenen waren nach dem erstmaligen mindestens 1-jihrigen Verlassen des Bildungs-

systems 14 % der Stichprobe formal gering qualifiziert (max. ISCED-Stufe 2), d. h., diese durchschnittlich 18-jdhrigen Per-

sonen hatten weder einen beruflichen Abschluss noch eine (Fach-)Hochschulreife erworben. 54 % dieser Personen erreichten

40 Jahre spdter keinen héheren Bildungsabschluss. 2 % erreichten maximal eine (Fach-)Hochschulreife und 10 % schlossen

ein (Fach-)Hochschulstudium ab.

Fallzahl: n = 1.479

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 6, Wellen 1-13 (2007/08-2020/21), doi:10.5157/NEPS:5C6:13.0.0,
ungewichtete Daten - Tab. I1-7web, Tab. 11-8web
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rung hat aus einer arbeitsmarktbezogenen und 6konomischen Perspektive in Zeiten
eines wirtschaftlichen Aufschwungs andere Konsequenzen als in Zeiten wirtschaft-
lich schwieriger Lagen. Von der Geburtskohorte der 1945 bis 1949 Geborenen waren
14 % der Stichprobe nach dem erstmaligen Verlassen des Bildungssystems formal
gering qualifiziert, d.h., diese durchschnittlich 18-jdhrigen Personen hatten nach
dem erstmaligen Verlassen des Bildungssystems weder einen beruflichen Abschluss
noch eine (Fach-)Hochschulreife erworben (Tab. I11-6web, Tab. I1-7web). Innerhalb der
folgenden 40 Jahre erwarben 46 % der zuvor gering qualifizierten Personen Bildungs-
abschliisse, die mindestens der ISCED-Stufe 3 entsprechen, und galten folglich nicht
mehr als formal gering qualifiziert. 20 % der formal gering Qualifizierten schlossen
innerhalb der folgenden 40 Jahre als hochsten Abschluss eine Berufsausbildung, 14 %
eine Meister:innenausbildung oder ein gleichwertiges Bildungsprogramm und 10 %
ein (Fach-)Hochschulstudium ab (Abb. I1-3). Der Grof3teil der Bildungsabschliisse
wurde innerhalb der ersten etwa 15 Jahre des betrachteten Zeitraums erworben. Ab
ca. 25 Jahre nach dem erstmaligen Verlassen des Bildungssystems war die Bildungs-
teilnahme an formalen Angeboten von urspriinglich formal gering qualifizierten
Personen nur noch sehr niedrig (Abb. I1-4web). Wie bei den zu Beginn des Indikators
dargestellten Bildungsverldufen von Jugendlichen und jungen Erwachsenen zeigt
sich auch bei dlteren Geburtskohorten, dass elterliche Bildungsabschliisse mit dem
Nachholen von Bildungsabschliissen assoziiert sind. So konnten Dietrich et al. (2019)
ebenfalls mit den Daten der NEPS-Erwachsenenkohorte zeigen, dass formal gering
qualifizierte Erwachsene unter Kontrolle verschiedener Merkmale mit einer hOheren
Wahrscheinlichkeit eine berufliche Erstausbildung im Alter von 25 bis 34 Jahren auf-
nehmen, wenn mindestens ein Elternteil einen Hochschulabschluss besitzt.?

Insgesamt zeigen die Befunde, dass Gelegenheitsstrukturen fiir die Teilnahme an
formalen Bildungsaktivitidten - unter Berticksichtigung verschiedener Lebensphasen
iiber den Lebensverlauf - nicht nur fiir formal gering qualifizierte Personen, sondern
auch fiir hoher qualifizierte Personen bedeutsam sein konnen.

@ethodische Erlauterungen

Statusverteilungen

Bei Statusverteilungen wird der jeweilige Anteil von
unterschiedlichen Statuszustanden (z.B. in forma-
ler Bildung, Erwerbstatigkeit) fiir die Personen einer
Stichprobe oder Gruppe monatsgenau abgebildet.

ILO-Definition
Vgl. Glossar: Erwerbsstatus (nach dem ILO-Konzept).

Erstmalige mindestens 1 Jahr durchgdngige Nicht-
teilnahme an formalen Bildungsaktivitaten

Es werden alle ISCED-relevanten Bildungsaktivitdten
beriicksichtigt, an denen nach Abschluss einer oder
mehrerer zusammenhédngender schul- und berufsquali-
fizierender Bildungsepisoden (einschlieBlich MaRnah-
men im Ubergangssektor) oder daran anschlieRender
Militardienstzeiten partizipiert wurde. Sofern mindes-
tens 1 Jahr zwischen dem erstmaligen Verlassen des
Bildungssystems und dem Beginn des Militdrdienstes
lag, wurde die Zeit des Militardienstes zum beobach-
teten Zeitraum (40 Jahre) gezahlt.

3 Indie Untersuchung wurden Personen einbezogen, die ihre (Aus-)Bildung in Westdeutschland absolviert haben. Bei
Personen mit Migrationshintergrund wurden nur Personen einbezogen, die bis zum 25. Lebensjahr nach Westdeutschland

eingewandert sind.
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Kompetenzentwicklung im Lebensverlauf

Der Erwerb sprachlicher Kompetenzen ist fiir bildungs- und erwerbsbezogene Er-
trige sowie fiir lebenspraktische Fertigkeiten von groRer Bedeutung (Pace et al,,
2017). Der sprachliche Kompetenzerwerb ist also nicht nur ein Ergebnis von Lern-
und Bildungsprozessen, sondern stellt auch eine zentrale Voraussetzung fiir indivi-
duelle Entfaltungsmoglichkeiten und Teilhabechancen iiber den gesamten Lebens-
verlauf dar. Unter sprachlichen Kompetenzen werden oft einzelne Komponenten
der Sprache wie der Wortschatz oder die Grammatik gefasst. Breitere sprachliche
Kompetenzkonstrukte stellen MaRe der Lesekompetenz, des Horverstehens und
des Schreibens dar. In Studien werden sprachliche Kompetenzen in der Regel in
der Verkehrssprache, d.h. fiir Deutschland in der deutschen Sprache, erhoben.
Die folgenden Analysen stiitzen sich auf die Daten des NEPS® und fokussieren
auf MalRle zur Wortschatzentwicklung bei Kindern und MaRe zur Lesekompetenz
bei Erwachsenen.

Auch wenn die Grundlagen sprachlicher Kompetenzen in den frithen Lebensjah-
ren gelegt werden, findet ihre Entwicklung noch iiber weite Teile des Lebensverlaufs
statt. Dies gilt in besonderer Weise fiir den Wortschatz, dessen Entwicklung sich
gerade in den ersten Lebensjahren positiv auf verschiedene weitere Aspekte der in-
dividuellen Entwicklung eines Kindes auswirkt, etwa auf die Kommunikations- und
Schreibfihigkeit, die Lesekompetenz und auf sozioemotionale Fihigkeiten (Rose et
al., 2018), und der auch im Erwachsenenalter noch weiter ausgebaut werden kann.
Gerade auch die Verbesserung der Lesekompetenz — die zwar mit der Entwicklung
des Wortschatzes zusammenhingt, aber in ihrem funktionalen Charakter und An-
wendungsbezug eine dariiber hinausgehende Schliisselkompetenz darstellt - ist
fiir Erwachsene mit geringeren Lesefdhigkeiten hochrelevant, um die mit geringer
Lesekompetenz einhergehenden individuellen und gesellschaftlichen Nachteile zu
verringern. Im Folgenden werden diese 2 Aspekte sprachlicher Kompetenzen ni-
her beleuchtet: die Wortschatzentwicklung im frithen Kindesalter und das Vorhan-
densein, die Verinderung sowie Faktoren der Verinderung geringer Lesekompetenz
im Erwachsenenalter.

Sprachliche Anregungshaufigkeit in der Familie und Wortschatz-
entwicklung bis zum Beginn der Grundschulzeit

Bei der Forderung der Wortschatzentwicklung von Kindern nimmt die sprachliche
Anregung im elterlichen Haushalt besonders in friihen Lebensjahren eine zentrale
Stellung ein (Lehrl et al., 2020). Im vergangenen Bildungsbericht konnte mit NEPS-
Daten bspw. gezeigt werden, dass ein hoher Bildungsabschluss der Eltern im Ver-
gleich zu niedrigeren Bildungsabschliissen sowie hiufigeres Vorlesen mit einem
umfangreicheren Wortschatz ihrer Kinder einhergeht (Autor:innengruppe Bildungs-
berichterstattung, 2022, S. 110). Auf dieser Grundlage werden im Folgenden 2 Frage-
stellungen verfolgt, die neben dem Vorlesen weitere Aktivititen sprachlicher Anre-
gung einbeziehen. Konkret wird erstens untersucht, inwieweit sich die Haufigkeit
von ausgewdhlten Aktivitidten sprachlicher Anregung in der Familie (z.B. Vorlesen,
Beibringen von Liedern) in Abhingigkeit vom héchsten Bildungsabschluss der Be-
zugsperson (in der Regel die Mutter) unterscheidet, und zweitens, inwieweit sich
die Wortschatzentwicklung iiber einen Zeitraum von 4 Jahren in Abhdngigkeit von
ausgewdhlten Aktivititen sprachlicher Anregung unterscheidet.Fiir die Beschreibung
der sprachlichen Anregungshiufigkeit und der individuellen Wortschatzentwicklung
werden Daten der Neugeborenenkohorte des NEPS analysiert (Wellen 4, 6 und 8)

Zuletzt im Bildungs-
bericht 2022 als I2
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(Attig et al.,2023).Im NEPS werden fiir die Feststellung des Sprachstands Mal3e des re-
zeptiven Wortschatzes® angewendet (Weinert et al., 2019). Fiir die folgenden Analysen
wurde erfragt, wie hiufigim Haushalt mit 3-jdhrigen Kindern Aktivitdten sprachlicher
Anregung praktiziert werden (z. B. durch die Eltern)’ Die Wortschatzentwicklung
wird im Alter von 3 bis 7 Jahren analysiert, da es sich hierbei um eine Phase handelt,
in der die sprachliche Anregung im Elternhaus — meist erfasst durch die Hiufigkeit
bestimmter Interaktionen - von zentraler Bedeutung ist (Lehrl et al., 2020).

Sprachliche Anregungshdufigkeit in der Familie nach Bildungsabschluss

der Bezugsperson

Insgesamt praktizierten Eltern Aktivititen sprachlicher Anregung gemeinsam mit
ihren Kindern hiaufig. Demnach wurde die Aktivitit Vorlesen oder Anschauen von Bilder-
biichern von 79 % der Personen im familialen Umfeld mehrmals in der Woche oder
hiufiger gemeinsam mit ihren Kindern im Alter von 3 Jahren ausgetibt (Tab. I2-1web).

Abb. I2-1: Ausgewdhlte Aktivitdten sprachlicher Anregung im familialen Umfeld im Alter
von 3 Jahren nach Bildungsabschluss der Bezugsperson im Jahr 2015 (in %) *

Vorlesen oder Anschauen von Bilderbiichern

Max. Mittlerer Abschluss mit/ohne
beruflichen Ausbildungsabschluss

(Fach-)Hochschulreife mit/ohne
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(Fach-)Hochschulabschluss
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* Hdchster Bildungsabschluss der Bezugsperson nach CASMIN. Abweichungen von 100 % ergeben sich durch Rundungen.

1) Die Aktivitdt setzt sich aus 2 in der NEPS-Befragung erfassten Aktivititen zusammen, die auf inhaltlich Ghnliche
Aktivititen im Kontext sprachlicher Anrequng verweisen: ,etwas vorlesen oder gemeinsam Bilderbiicher anschauen’ sowie
,gemeinsam Bilderblicher iiber Natur ansehen’. Fiir die zusammengefasste Aktivitit wurde die Aktivitit ,gemeinsam
Bilderbicher iiber Natur ansehen’ stérker gewichtet.

Fallzahlen: n = 2.470-2.472

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 1, Welle 4 (2015), doi:10.5157/NEPS:5C1:10.1.0, ungewichtete Daten - Tab. I2-1web

4 Im Kapitel C wird mit Daten der AID:A-Befragung © neben weiteren Bildungsaktivititen in der Familie die Aktivitdt ,Vorlesen
bzw. Erzéihlen’ berichtet. Die Erfassung dieser Aktivitit unterscheidet sich zwischen der NEPS- und der AID:A-Befragung hin-
sichtlich der Frageformulierung, der Antwortmdglichkeiten und des Alters der Kinder. Folglich unterscheiden sich Befunde
zu dieser Aktivitit zwischen beiden Erhebungen.

5 Inder Neugeborenenkohorte des NEPS wird eine Person befragt, die in den meisten Fillen die leibliche Mutter ist. Die
Fragestellungen beziehen alle Personen ein, die im Haushalt wohnen oder regelmdf3ig im Haushalt sind.
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Das Zeigen von Buchstaben beim Betrachten von Bilderbiichern o. A. und das Beibringen von
kleinen Gedichten, Kinderreimen oder Liedern praktizierten Eltern hingegen seltener. Je-
weils 42 % (Zeigen von Buchstaben) bzw. 66 % (Beibringen von Liedern etc.) der Eltern
praktizierten diese Aktivititen mehrmals in der Woche oder hiufiger. Bezugspersonen
mit einem (Fach-)Hochschulabschluss lasen ihren Kindern hédufiger vor als Bezugs-
personen mit maximal einem Mittleren Schulabschluss mit und ohne beruflichen
Ausbildungsabschluss (Abb. I2-1). Dieses Ergebnis korrespondiert auch mit weiteren
Befunden, die zwischen der sprachlichen Anregung im elterlichen Haushalt und
der sozialen Herkunft des Kindes einen Zusammenhang aufzeigen (u. a. Attig & Wei-
nert, 2018; Lehrl, 2018; vgl. C1). Ein (Fach-)Hochschulabschluss war jedoch nicht bei
allen Aktivititen mit einer hdaufigeren Ausiibung verbunden. So wurde das Zeigen von
Buchstaben beim Betrachten von Bilderbiichern von Bezugspersonen mit maximal einem
Mittleren Schulabschluss mit und ohne beruflichen Ausbildungsabschluss tendenzi-
ell hdufiger ausgetibt als von Bezugspersonen mit einem (Fach-)Hochschulabschluss.
Es ist jedoch zu erwdhnen, dass diese Unterschiede zwar statistisch signifikant, von
ihrem AusmaR bei allen 3 Anregungsarten jedoch gering sind. Allerdings ist davon
auszugehen, dass sozio6konomische Unterschiede aufgrund des selektiven Ausfalls
in den hier analysierten Daten tendenziell unterschéitzt werden.

Wortschatzentwicklung nach sprachlicher Anregungshdufigkeit in der Familie
Im Alter von etwa 3 Jahren (im Jahr 2015) beherrschten die Kinder im Rahmen eines
etablierten Wortschatztests im Durchschnitt 56 Worter, im Alter von etwa 5 Jahren (im
Jahr 2017) 107 Worter und im Alter von etwa 7 Jahren (im Jahr 2019) 144 Worter (Tab.
I2-2web). Dies liegt leicht iiber den durchschnittlichen Normwerten des verwendeten
Testverfahrens (3 Jahre: 54 Worter; 5 Jahre: 102 Worter; 7 Jahre: 138 Worter).Im Folgen-
den wird auf der Grundlage von latenten Wachstumskurvenmodellen® untersucht,
inwiefern die Haufigkeit sprachlicher Anregung in der Familie im Alter von 3 Jahren
mit der individuellen Wortschatzentwicklung im Verlauf der Kindergartenzeit bis
zum Beginn der 1. Jahrgangsstufe im Alter von 3 bis 7 Jahren zusammenhédngt. Bei der
Betrachtung der Wortschatzentwicklung in Abhdngigkeit von den 3 zuvor berichteten
Aktivititen sprachlicher Anregung zeigen sich parallele Verldufe (Abb. I2-2). Unter
Kontrolle des Alters und des Geschlechts des Kindes, der Einwanderungsgeschichte @
und der Haushaltssprache zeigt sich fiir die Aktivitét Vorlesen oder Anschauen von Bilder-
biichern ein signifikanter Effekt auf die Wortschatzentwicklung (Tab. I12-3web). Kinder,
denen im héuslichen Umfeld mehrmals tdglich vorgelesen wurde oder die Bilderbii-
cher mehrmals tdglich anschauten, wiesen im Verlauf der 4 Jahre eine ausgeprigtere
Wortschatzentwicklung auf im Vergleich zu Kindern, denen nie oder nur einmal in
der Woche vorgelesen wurde bzw. die nie oder nur einmal in der Woche Bilderbiicher
anschauten.Der beschriebene Effekt der sprachlichen Anregung im Alter von 3 Jahren
auf die Wortschatzentwicklung ist statistisch signifikant, insgesamt gesehen aber
nicht besonders grof3. In Abhidngigkeit von den Aktivititen Zeigen von Buchstaben beim
Betrachten von Bilderbiichern o. A. und Beibringen von kleinen Gedichten, Kinderreimen oder
Liedern zeigen sich keine signifikanten Zuwachse im Wortschatz tiber die Zeit. Bei der
Interpretation der Befunde gilt es zu beachten, dass keine kontinuierliche familiale
Anregung erfasst wurde und die in Abb. I2-1 dargestellten Haufigkeiten darauf hin-
weisen, dass bei diesen Angaben keine grofen Unterschiede bestehen, die Bedeutung
familialer sprachlicher Anregung aber tendenziell unterschatzt wird.
Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass hohere Bildungsabschliisse nicht
per se mit einer hiufigeren Ausiibung der hier ausgewihlten Aktivititen sprachlicher
Anregung einhergehen. Vorlesen war dabei nicht nur die am hiufigsten praktizierte
Aktivitdt sprachlicher Anregung im familialen Umfeld, sondern erwies sich auch als

Vorlesen oder
Anschauen von
Bilderbiichern
hdufiger bei Bezugs-
person mit (Fach-)
Hochschulabschluss

Zeigen von Buchsta-
ben beim Betrachten
von Bilderbiichern
seltener bei (Fach-)
Hochschulabschluss

Im Verlauf von

4 Jahrenist mehr-
maliges tédgliches
Vorlesen mit umfang-
reicherem Wort-
schatz verbunden
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Abb. I2-2: Wortschatzentwicklung vom Kindergarten bis zum Beginn der Grundschulzeit
fiir ausgewdhlte Aktivitdaten sprachlicher Anregung nach ihrer Haufigkeit im
Alter von 3 Jahren*

Vorlesen oder Anschauen Zeigen von Buchstaben beim
von Bilderbiichern? Betrachten von Bilderbiichern o. A.
160 160
140 | 140
g 120 g 120
= 100 = 100
S S
= 80 = 80
I I
£ 60 £ 60
40 40
0 0
3 Jahre 5 Jahre 7 Jahre 3 Jahre 5 Jahre 7 Jahre
Beibringen von kleinen Gedichten,
Kinderreimen oder Liedern
160 —— Nie bis 1-mal pro Woche
140 ~—— Mehrmals pro Woche bis 1-mal tdglich
——— Mehrmals téglich
g 120
Hel
= 100
L
o
= 80
I
£ 60
40
0

3 Jahre 5 Jahre 7 Jahre

* Dargestellt sind modellbasiert geschdtzte Mittelwerte der Wortschatzentwicklung liber einen Zeitraum von 4 Jahren
(im Alter von 3 bis 7 Jahren). Die Summenwerte beziehen sich auf eine Gesamtskala und erlauben eine Interpretation im
Sinne von absoluten Zuwdchsen.

1) Siehe FufSnote 1) in Abb. 12-1

Fallzahlen: n = 1.357-1.358 (FIML)

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 1, Welle 4 (2015), Welle 6 (2017) und Welle 8 (2019), doi:10.5157/NEPS:5C1:10.1.0,
ungewichtete Daten - Tab. I12-4web

bedeutsam fiir die Entwicklung des kindlichen Wortschatzes. Abseits der hiuslichen
Umgebung gibt es weitere Lernkontexte, die Einfluss auf die sprachliche Entwicklung
der Kinder haben und die bei den oben berichteten Befunden nicht berticksichtigt
wurden. Besonders hervorzuheben sind in frithen Jahren die Einfliisse des Besuchs
einer Kita oder einer Kindertagespflege. Ebenfalls auf Basis der Daten der Neugebore-
nenkohorte des NEPS lisst sich eine kompensatorische Wirkung des Kita-Besuchs fiir
die Wortschatzentwicklung nachweisen (Kleinert et al., 2024). Insbesondere Kinder
aus sozial benachteiligten Familien wiirden davon profitieren, weshalb ein Ausbau
und erleichterter Zugang zu institutionalisierter Kindertagesbetreuung ©@ besonders
fiir diese Kinder hilfreich wire (vgl. dazu auch C4).

Geringe Lesekompetenz und ihre Entwicklung im Erwachsenenalter

Lesen und Schreiben im Erwachsenenalter stellen wichtige Grundkompetenzen dar.
Sie tragen u.a. zur Bewiltigung berufsbezogener und nicht zuletzt alltiglicher An-
forderungen bei und erméglichen damit auch, ein selbstbestimmtes Leben zu fithren
und am gesellschaftlichen Leben teilzuhaben (Alexander & The Disciplined Reading
and Learning, 2012). Um evtl. negative Konsequenzen geringer Lesekompetenz zu ver-
meiden, sind Angebote und Lerngelegenheiten im Erwachsenenalter bedeutsam, die
auf die Verringerung des Anteils Erwachsener mit geringer Lesekompetenz abzielen.



Kompetenzentwicklung im Lebensverlauf

Die LEO-Studie 2018 stellt Befunde zum Anteil von Erwachsenen mit geringer Lese-
kompetenz bereit (Grotliischen & Buddeberg, 2020). Zu Erwachsenen mit geringer
Lesekompetenz werden in der LEO-Studie jene Personen gezihlt, die hochstens einfa-
che Sitze lesen und schreiben konnen (Grotliischen et al., 2020).Von der deutschspra-
chigen erwachsenen Bevolkerung® im Alter von 18 bis 64 Jahren wurde im Jahr 2018
12 % eine geringe Lesekompetenz zugeschrieben (Tab. I2-5web). Hochgerechnet auf die
Gesamtbevolkerung traf dies auf 6,2 Millionen Menschen zu. Schulische Abschliisse
stehen in einem engen Zusammenhang mit der Lesekompetenz. Laut der LEO-Studie
2018 wiesen von den 18-bis 64-jdhrigen Erwachsenen ohne Schulabschluss 55 % eine
geringe Lesekompetenz auf, bei Erwachsenen mit hohem Schulabschluss betrug der
Anteil hingegen nur 6 % (Tab. I2-6web). Von den Erwachsenen mit geringer Lesekom-
petenz hatten im Jahr 2018 wiederum 22 % keinen Schulabschluss (Tab. I2-7web). Fiir
53 % der Erwachsenen mit geringer Lesekompetenz war die Herkunftssprache Deutsch
(Tab. I2-7web). Fiir Erwachsene ab einem Alter von 66 Jahren liegen zum gegenwarti-
gen Zeitpunkt nur dltere Daten der PIAAC-Ergdnzungsstudie CiLL vor (Friebe et al.,
2014). Im Jahr 2012 besaRen 38 % der 66- bis 8o-jahrigen Erwachsenen hochstens die
Fahigkeit, aus einem einfachen, kurzen Text einzelne Informationen aufzufinden,
die zuvor in einer Aufgabenstellung explizit benannt wurden (Gebrande & Setzer,
2014) (Tab. I12-8web).

Wenngleich die Grundlagen der Kompetenzentwicklung in frithen Lebensjahren
gelegt werden, findet Kompetenzentwicklung ein Leben lang statt. Querschnittliche
Studien reichen nicht aus, um individuelle Verinderungen iiber die Zeit zu analysie-
ren. Um den Anteil Erwachsener mit geringer Lesekompetenz und die Verdnderung
in diesem Merkmal iiber die Zeit zu bestimmen, haben Wicht et al. (2021) auf Basis
der Lingsschnittdaten der Erwachsenenkohorte des NEPS theoriegeleitet und im Ab-
gleich mit der Definition geringer Lesekompetenz aus der LEO- und der PIAAC-Studie
einen Schwellenwert® bestimmt. Unterhalb dieses Wertes verfiigen Erwachsene tiber
so niedrige Lesekompetenz, dass eine selbstbestimmte und miindige Teilhabe am ge-
sellschaftlichen Leben problematisch erscheint. Zum 1. Erhebungszeitpunkt (2010/11
bzw. 2012[13) zdhlten gut 8 % der untersuchten Erwachsenen zu dieser Gruppe mit

Abb.I2-3: Aufstiege aus, Verbleib in und Abstiege in geringe/r Lesekompetenz
im Erwachsenenalter (in %) *

2010/11
bzw.
2012/13 in % 2016/17
Hohere Lesekompetenz Verbleib: 99,4
. Abstieg:0,6 Aufstieg: 32,0
Geringe Lesekompetenz (18,3 Verbleib: 68,0 6,2

* Die Erwachsenen in der Stichprobe waren zum ersten Messzeitpunkt durchschnittlich 32 Jahre alt. Abbildung in
Anlehnung an Wicht et al., 2021.
Fallzahl: n = 5.304

Quelle: Wicht et al., 2021, eigene Darstellung - Tab. I12-9web

6 Eswurden ausschliefSlich Personen befragt, die ausreichende miindliche Deutschkenntnisse besitzen, um an der deutsch-
sprachigen Befragung teilnehmen zu konnen.

12 % der deutsch-
sprachigen 18- bis
64-jahrigen

Bevdlkerung im Jahr

2018 mit geringer
Lesekompetenz
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Abb.I2-4: Faktoren der Vorhersage von Aufstiegen aus und Abstiegen in geringe/r
Lesekompetenz*
Aufstieg aus geringer
in hohere Lesekompetenz

Abstieg von hoherer

Faktoren in geringe Lesekompetenz

Soziodemografische Merkmale

Geschlecht: weiblich (Ref.: médnnlich) —— -
Hochster Bildungsabschluss ISCED 4 und 5B 1o
(Ref.: ISCED 5A und 6) °
Hochster Bildungsabschluss ISCED 0-3 .
(Ref.: ISCED 5A und 6) *
Alter —e— -
Muttersprache: Nichtdeutsch (Ref.: Deutsch) ———— ———
Kumulierte Arbeitslosigkeit in Monaten - -
Partnerschaft: in einer Partnerschaft <1
(Ref.: in keiner Partnerschaft)
Lesepraktiken
Anzahl der Biicher im Haushalt e— -
Durchschnittliche Lesezeit am Tag in Stunden: 1
1 Stunde (Ref.: 2-4 Stunden) ¥
Durchschnittliche Lesezeit am Tag in Stunden:
0 Stunden(Ref.: 2-4 Stunden)
Kognitive Fahigkeiten
Allgemeine kognitive Fahigkeiten —— -
Wahrnehmungsgeschwindigkeit e o
=0,2 0,0 0,2 0,4 -0,05 0,00 0,05 0,10
e e Koeffizient =~ —— 95%-Konfidenzintervall = —e— Signifikant —e— Nicht signifikant

*

Dargestellt sind Average Marginal Effects@ (AMEs) mit einem 95 %-Konfidenzintervall auf Basis logistischer
Regressionsmodelle. Eine statistische Signifikanz liegt vor, wenn das 95 %-Konfidenzintervall (horizontale Linie) die
Nulllinie nicht schneidet. In den Modellen wurden zusdtzlich die Lesekompetenz zum 1. Messzeitpunkt und der
Stichprobentyp (2. Messung der Lesekompetenz nach 4 oder 6 Jahren) kontrolliert. Die Erwachsenen in der Stichprobe
sind zum 1. Messzeitpunkt durchschnittlich 32 Jahre alt. Abbildung in Anlehnung an Wicht et al., 2021. Bildungs-
abschluss nach ISCED-97. Die Abkiirzung Ref. steht fiir Referenzgruppe und ist die Gruppe, mit der verglichen wird.
Lesebeispiel: Mit steigender Anzahl der Biicher im Haushalt steigt die Wahrscheinlichkeit, in die Gruppe mit héherer Lese-
kompetenz aufzusteigen, durchschnittlich um 4 Prozentpunkte.

Fallzahlen: Modell Aufstieg in héhere Lesekompetenz: n = 438, Modell Abstieg in geringe Lesekompetenz: n = 4.866

Quelle: Wicht et al., 2021 - Tab. I2-10web

geringer Lesekompetenz. Uber einen Zeitraum von 4 bzw. 6 Jahren konnten 32 %
der zum 1. Befragungszeitpunkt zwischen 24 und 69 Jahre alten Erwachsenen ihre
Lesekompetenzen derart steigern, dass sie nicht mehr zur Gruppe der Erwachsenen
mit geringer Lesekompetenz zdhlten (Abb. I2-3). Im gleichen Zeitraum sank die Lese-
kompetenz jedoch auch bei einem Anteil der Erwachsenen, sodass sie 4 bzw. 6 Jahre
spiter zur Gruppe der Erwachsenen mit geringer Lesekompetenz zédhlten. Dies traf
jedoch nur aufweniger als 1 % der Erwachsenen in der NEPS-Erwachsenenkohorte zu.

Wird ferner untersucht, mit welchen Risiko-und Schutzfaktoren die Verinderung
von geringer Lesekompetenz im Erwachsenenalter zusammenhéngt (Tab. I2-10web),
erwies sich von den untersuchten Indikatoren fiir Lesepraktiken unter Kontrolle von
soziodemografischen Merkmalen und kognitiven Fihigkeiten die Anzahl der im Haus-
halt befindlichen Biicher als bedeutsames Merkmal (Wicht et al., 2021): Biicher - und
damit vermutlich auch Lesepraktiken - waren forderlich fiir Aufstiege aus und pri-
ventiv gegen Abstiege in geringe Lesekompetenz.” Bezogen auf den Bildungsabschluss

7 Die Befunde zu den positiven Auswirkungen von Lesepraktiken wurden auch auf Basis der Daten der PIAAC-Studie bestdtigt
(Pullman & Krejcik, 2021).
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der untersuchten Personen zeigt sich, dass Erwachsene mit einem Bildungsabschluss
der ISCED-Stufen 0-3 im Vergleich zu Erwachsenen mit einer ISCED-Stufe 5A und
6 eine hohere Wahrscheinlichkeit aufwiesen, ausgehend von einer mittleren und
hohen Lesekompetenz nach 4 bzw. 6 Jahren in den Bereich geringer Lesekompetenz
tiberzugehen.

Wie aus der Literatur zu erwarten war, ist die iiber die gesamte Erwachsenenstich-
probe betrachtete Rangstabilitit der Lesekompetenz mit r = .61 sehr hoch (Lechner et
al.,2021). Gerade in der Gruppe der Personen mit mittlerer und hoher Lesekompetenz
(Abb. I2-3, Abb. I2-4) zeigten sich wenige Verinderungen. Insbesondere Uberginge in
den Bereich geringer Lesekompetenz waren vergleichsweise selten. Positiv hervorzu-
heben ist, dass es einem Drittel der Erwachsenen mit geringer Lesekompetenz gelang,
mittlere und hohe Lesekompetenz zu erreichen. Die Ergebnisse sprechen insgesamt fiir
eine Verinderbarkeit von Lesekompetenz auch noch im Laufe des Erwachsenenalters.
Geringe Lesekompetenz ist also keineswegs ,in Stein gemeiRelt’. Die Ergebnisse der
Studie liefern Hinweise darauf, dass die Forderung literaler Praktiken eine wichtige
Stellschraube fiir Verinderungen darstellt. Chancen zur Forderung von Leseprakti-
ken liegen auch in der Teilnahme an Weiterbildung. Hier zeigt sich fiir das Jahr 2018
allerdings, dass Personen mit geringer Lesekompetenz deutlich seltener an Weiterbil-
dungsaktivititen teilnahmen als die Gesamtbevolkerung, obwohl ihre Bereitschaft zur
Weiterbildungsteilnahme grundsétzlich als hoch einzuschitzen ist. Auch die Betei-
ligung an Kursen im Bereich Grundbildung und Alphabetisierung von Personen mit
geringer Lesekompetenz war 2018 mit 0,7 % nur gering (Grotliischen et al., 2020; G2).

@ethodische Erlauterungen

MaRe des rezeptiven Wortschatzes

Der rezeptive oder passive Wortschatz umfasst alle
Warter, die eine Person verstehen und wiedererkennen
kann, wenn sie sie schriftlich sieht oder akustisch hort,
auch wenn diese Worter nicht aktivin Wort oder Schrift
verwendet werden. In der Neugeborenenkohorte des
NEPS wird der rezeptive Wortschatz durch die deutsche
Version des weltweit hdufig eingesetzten Verfahrens
Peabody Picture Vocabulary Test erhoben (PPVT-4; Len-
hard et al., 2015). Die Kinder sehen dabei 4 Bilder und
missen ein akustisch prasentiertes Wort einem dieser
Bilder zuordnen. Das Testverfahren ist adaptiv und
schwierigkeitsgestaffelt, wodurch die Summenwerte
im Langsschnitt aufeinander aufbauen.

Latente Wachstumskurvenmodelle

Bei latenten Wachstumsmodellen handelt es sich um
eine Klasse statistischer Modelle, die bei der Analyse
von Langsschnittsdaten verwendet werden, um zu
erforschen, wie sich Verldufe auf individueller oder
gruppenbezogener Ebene im Laufe der Zeit entwickeln
(Curran et al., 2010). Dabei werden die latenten Fak-
toren Intercept (Ausgangsniveau) und Slope (Ande-
rungsrate) gebildet, die den langsschnittlichen Verlauf
statistisch schatzen. Bei den vorliegenden Wachs-
tumskurvenmodellen wurden die Parameter linear ge-
schatzt, da nur 3 Messzeitpunkte vorlagen.

Beim Umgang mit fehlenden Werten kommt das mo-
dellbasierte Verfahren Full-Information-Maximum-
Likelihood (FIML) zum Einsatz. Bei der FIML-Methode
werden keine fehlenden Werte imputiert, d. h. ver-
vollstéandigt, sondern es erfolgt eine Schatzung der
Populationsparameter und ihrer Standardfehler auf
der Basis der beobachteten Daten. Dabei wird fiir alle
nichtfehlenden und fehlenden Félle ein Analysemodell
aufder Basis vonindividuellen Werten spezifiziert. Die
Wahrscheinlichkeit (Likelihood) des gesamten Modells

ist dann das Produkt iiber die Ausprdgungen der Wahr-
scheinlichkeit der einzelnen Félle (Lee & Shi, 2021).
In den vorliegenden Féllen wurden 19,53-19,75 % der
Stichprobe auf diese Weise geschétzt, da in diesen Fal-
len mindestens ein Datenpunkt fehlte. Dies betrifft
auch Félle, bei denen aufgrund der niedrigen Summen-
werte im Wortschatztest im Alter von 3 und 5 Jahren
keine valide Aussage zuldssig war (vgl. Lenhard et al.,
2015), die jedoch zu einem spéteren Zeitpunkt valide
Summenwerte erzielten.

Schwellenwert fiir die Bestimmung geringer Lese-
kompetenz

Der Schwellenwert fiir geringe Lesekompetenz wurde
liber die sogenannte Bookmark-Methode definiert
(Durda et al., 2020) und mit einem modellbasierten
Verfahren validiert (Feseker et al., 2021). Der so de-
finierte Schwellenwert gruppiert die Personen der
Stichprobe auf Grundlage schwierigkeitsgenerierender
Merkmale resp. inhaltlicher Kriterienin 2 Gruppen: Per-
sonen mit geringen Lesekompetenzen, die analog zur
LEO-Studie (Grotliischen etal., 2020) als Personen mit
geringer Lesekompetenz bezeichnet werden kdonnen,
und Personen mit mittlerer und hoher Lesekompetenz
(Wicht etal., 2021).

Average Marginal Effects

Average Marginal Effects (AMEs) sind statistische
MaRzahlen zur Angabe durchschnittlicher marginaler
Effekte auf die Wahrscheinlichkeit des Auftretens ei-
nes bestimmten Ereignisses, z. B. eine geringe Lese-
kompetenz aufzuweisen. AMEs geben an, um wie viele
Prozentpunkte sich die Wahrscheinlichkeit des Auftre-
tens eines bestimmten Ereignisses durchschnittlich
verandert, wenn die Auspragung einer unabhéngigen,
erkldrenden Variablen (z. B. die Anzahl der Biicher) um
eine Einheit steigt (Best & Wolf, 2010).
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it Arbeitsmarktbezogene und monetadre Ertrage

Bildungsbeteiligung und der Erwerb von Bildungsabschliissen gehen mit vielfiltigen
arbeitsmarktbezogenen und monetiren Ertrdgen einher (Autorengruppe Bildungsbe-
richterstattung, 2018, S. 191). Fiir das Individuum sind gesellschaftliche Teilhabe und
ein selbstbestimmtes Leben im Erwachsenenalter in hohem Maf3e mit Erwerbsbeteili-
gung und Erwerbseinkommen verbunden. Neben dem Beschiftigungsstatus und der
Passung zwischen Qualifikation und Erwerbstitigkeit(en) ist auch das Einkommen,
das durch die Erwerbstitigkeit(en) erzielt wird und iiber den Lebensverlauf erheblich
variieren kann, ein zentraler individueller monetdrer Ertrag. Im Folgenden werden
differenziert nach Bildungsabschliissen die Erwerbsbeteiligung und die Erwerbsver-
ldufe iiber einen Zeitraum von 20 Jahren sowie das (damit erzielte) Erwerbseinkom-
men berichtet.

Bildungsabschluss und Erwerbsbeteiligung

Die Erwerbsbeteiligung der in Deutschland lebenden 25- bis unter 65-Jihrigen lag
Héhere Erwerbsbetei- im Jahr 2022 bei allen Bildungsabschliissen @ bei mindestens 65% (Tab. I13-1web).
ligung bei hohem Tendenziell steigt die Erwerbsbeteiligung in dieser Altersgruppe mit der Hohe des
Bildungsabschluss Bildungsabschlusses an. Wihrend bspw. 89 % der Erwachsenen mit einem Meister-,
Bachelor- oder gleich- oder hoherwertigen Abschluss erwerbstitig® waren (hohe
Bildungsabschliisse), fiel die Erwerbsbeteiligung von Erwachsenen mit einem berufs-

bildenden Abschluss des Sekundarbereichs II mit 83 % geringer aus.
Die Erwerbsbeteiligung von Midnnern lag im Jahr 2022 bei allen Bildungsab-
schliissen iiber der Erwerbsbeteiligung der Frauen (Abb. I3-1). Dieser Befund bleibt
Bei allen Bildungs- auch dann bestehen, wenn nur die Erwerbsbeteiligung von Erwachsenen ohne im
abschliissen hohere Haushalt lebende Kinder unter 18 Jahren betrachtet wird (Tab. I3-1web). Erwachsene
Erwerbsbeteiligung mit Kindern im Haushalt waren seltener erwerbstitig - insbesondere Frauen (vgl.auch
von Mannern A3 zur Erwerbstdtigkeit von Miittern und Vitern). Wihrend Frauen bspw. mit einem
berufsbildenden Abschluss des Sekundarbereichs II, die mit Kindern im Alter von 6

Abb.13-1: Anteil der Erwerbstatigen, Erwerbslosen und Nichterwerbspersonen
der 25- bis unter 65-Jdhrigen im Jahr 2022 nach Bildungsabschluss
o und Geschlecht (in %) *

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

Frauen Manner Frauen Manner Frauen Manner Frauen Mdnner Frauen Manner Frauen Manner

Ohne Berufsab- Allgemeinbil- Berufsbildender ~ Postsekundarer  Berufsbildender Bachelor,
schluss und ohne  dender Abschluss Abschluss nichttertidrer und berufsorien- ~ Master, Diplom
(Fach-)Hoch-  Sekundarbereich I Sekundarbereich II Abschluss tierter Tertidr- oder Promotion
schulreife abschluss
Niedrig Mittel Hoch

M Erwerbstatige B Erwerbslose [ Nichterwerbspersonen

* Abweichungen von 100 % ergeben sich durch Rundungen.
Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Mikrozensus ©, eigene Darstellung - Tab. I3-1web
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bis unter 18 Jahren in einem Haushalt zusammenleben, eine Erwerbsbeteiligung von
85 % aufwiesen, lag die Erwerbsbeteiligung von Mdnnern mit gleichem Bildungsab-
schluss und mit im Haushalt lebenden Kindern der gleichen Altersgruppe bei 94 %
(Tab. I3-1web). Ein dhnliches Verhiltnis zwischen den Geschlechtern zeigt sich auch
bei allen anderen Bildungsabschliissen, jedoch mit zum Teil groRen Geschlechterdif-
ferenzen, bspw. bei formal gering qualifizierten Erwachsenen. Die Erwerbsbeteiligung
von gering qualifizierten Erwachsenen gilt es im Folgenden niher zu beschreiben.

Erwerbsbeteiligung formal gering qualifizierter Erwachsener

Die Erwerbsbeteiligung von formal gering qualifizierten 25- bis unter 65-jihrigen
Erwachsenen, d.h. von Erwachsenen, die weder einen beruflichen Abschluss noch
eine (Fach-)Hochschulreife besitzen (ISCED o-2), lag im Jahr 2022 bei 65 % und da-
mit unterhalb der Erwerbsbeteiligung von Erwachsenen der anderen Bildungsab-
schliisse (Tab. I3-1web). Differenziert nach dem Geschlecht zeigt sich, dass die Er-
werbsbeteiligung von gering qualifizierten Midnnern mit 74 % hoher war als die
der gering qualifizierten Frauen (56 %) (Abb. I3-1). Der Anteil der Erwerbslosen®
unter den gering qualifizierten Mdnnern war insgesamt hoher (5%) als bei gering
qualifizierten Frauen (3 %).2 Werden verschiedene Altersgruppen betrachtet, war der
Anteil der Erwerbslosigkeit innerhalb der Gruppe der formal gering qualifizierten
Erwachsenen in der Altersgruppe der 25- bis unter 35-jadhrigen Méinner mit 7% am
hochsten (Tab. I3-1web).

Auch bei formal gering qualifizierten Erwachsenen zeigen sich Geschlechterdif-
ferenzen, wenn die Erwerbsbeteiligung der Erwachsenen mit im Haushalt lebenden
Kindern betrachtet wird. Demnach lag die Erwerbsbeteiligung von gering qualifizier-
ten Mdnnern mit im Haushalt lebenden Kindern unter 6 Jahren bei 78 %, wihrend sie
bei gering qualifizierten Frauen mit im Haushalt lebenden Kindern unter 6 Jahren bei
34 % lag (Tab. I3-1web). Der Anteil der Nichterwerbspersonen® war bei gering qualifi-
zierten Frauen mit im Haushalt lebenden Kindern unter 6 Jahren mit 62 % besonders
hoch, auch im Vergleich zu formal hoéher qualifizierten Frauen mit im Haushalt
lebenden Kindern unter 6 Jahren. Der groRe geschlechterbezogene Unterschied in
der Erwerbsbeteiligung verringert sich bei Erwachsenen, die mit dlteren Kindern in
einem Haushalt zusammenlebten. Lebten Kinder im Alter von 6 bis unter 18 Jahren
im Haushalt, lag die Erwerbsbeteiligung von gering qualifizierten Mdnnern bei 79 %,
wihrend sie bei gering qualifizierten Frauen 51 % betrug. Eine mogliche Erklidrung fiir
diese Unterschiede in der Erwerbsbeteiligung liefert eine Studie von Diabaté (2015),
die zeigt, dass Personen mit niedrigen Bildungsabschliissen im Vergleich zu Personen
mit hoheren Bildungsabschliissen eher ein Partnerschaftsbild vertreten, das aufeine
konventionelle Rollenverteilung ausgerichtet ist (bspw. Zustimmung zu grofReren
Entscheidungsspielriumen fiir Mdnner, hohe Bedeutsamkeit der EheschlieRung und
der finanziellen Sicherheit). Dariiber hinaus haben Erwachsene mit hoheren Bildungs-
abschliissen auch weniger Kinder als jene mit niedrigeren Abschliissen (Anger et al.,
2017). Anzunehmen ist, dass eine Erwerbsbeteiligung von Frauen mit mehreren (jun-
gen) Kindern aufgrund des hoheren Umfangs familialer Betreuung und unbezahlter
Sorgearbeit erschwert ist.

Erwerbsbeteiligung nach dem Renteneintritt

Auch nach dem offiziellen Renteneintritt gehen einige Menschen einer bezahlten
Arbeit nach. Anger et al. (2018) ermitteln mit Daten der Erwachsenenkohorte des
NEPS @, dass von den 58- bis 69-jihrigen Bezieher:innen einer Altersrente 31 % der

8 Zu den Erwerbslosen zihlen auch jene Personen, die eine Erwerbstditigkeit innerhalb der nichsten 3 Monate aufnehmen
werden.
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weiblichen und 28 % der ménnlichen Rentner:innen in den ersten 3 Jahren nach
dem Renteneintritt erwerbstitig sind (Tab. I3-2web). 13 % der weiblichen und 20 % der
madannlichen nicht erwerbstitigen Rentner:innen dieser Stichprobe wiirden gern einer
Erwerbstitigkeit nachgehen. Werden eine Erwerbstitigkeit bis zum Renteneintritt,
das Einkommen, die subjektive Gesundheit und weitere Merkmale kontrolliert, zei-
gen sich hinsichtlich der Wahrscheinlichkeit, nach dem Renteneintritt erwerbstétig
zu sein, keine statistisch signifikanten Unterschiede nach dem Bildungsabschluss -
weder fiir die Gruppe der Rentner:innen insgesamt noch differenziert nach dem
Geschlecht (Tab. I3-3web). Erwerbstitigkeit im Rentenalter hat vielfdltige Griinde.
Wihrend einige Rentner:innen aus finanziellen Griinden erwerbstitig sind, gehen
andere einer Erwerbstétigkeit aus sozialen, nichtmonetiren Motiven nach, z.B. um
mit anderen Menschen in Kontakt zu sein oder weil sie Spal3 an der Arbeit haben. Die
Autor:innen der Studie zeigen auf, dass monetire Motive gegeniiber nichtmonetiren
insgesamt nachrangig sind (Anger et al., 2018). Aus der ungewollten Nichterwerbsta-
tigkeit von Rentner:innen leiten die Autor:innen einerseits ein Arbeitskriaftepotenzial
ab. Andererseits sollte fiir Rentner:innen, fiir die eine Erwerbstitigkeit im Rentenal-
ter aus monetdren Griinden notwendig ist, dem préaventiven Schutz vor zu geringen
Renteneinkommen ebenfalls besondere Aufmerksamkeit gewidmet werden. Hierzu
zdhlen MalRnahmen zur Verhinderung von Altersarmut, aber auch die Aufklirung
iiber die finanziellen Auswirkungen einer lingerfristigen Teilzeitbeschiftigung ©.

Erwerbsverlaufe nach erstmaligem Verlassen des Bildungssystems

Die Erwerbsbeteiligung im Jahr 2022 stellt eine Momentaufnahme der Erwerbssitu-
ation der in Deutschland lebenden Bevolkerung dar. Unberiicksichtigt bleibt dabei
zwangslaufig, welche Verdnderungen sich in individuellen Erwerbsverldufen iiber
die Zeit ergeben. Dabei konnen die Erwerbsbeteiligung selbst und auch der Umfang
der wochentlichen Arbeitszeit iiber den Lebensverlauf deutlich variieren, etwa durch
Erziehungszeiten, Pflege von Angehorigen, ehrenamtliches Engagement, den Verlust
des Arbeitsplatzes oder eine (erneute) Bildungsbeteiligung (I1).

Im Folgenden werden daher mit Daten der Erwachsenenkohorte des Nationalen
Bildungspanels @ Erwerbsverliufe von Erwachsenen beschrieben, die zwischen 1965
und 1974 geboren wurden. Die Erwerbsverldufe dieser Geburtskohorte konnen tiber
einen Zeitraum von 20 Jahren beobachtet werden. Zugleich werden sie grof3tenteils
auch noch in den nichsten Jahren erwerbstitig sein, sodass sich fiir diese Geburts-
kohorte Handlungsfelder fiir die Gestaltung der zukiinftigen Erwerbsbeteiligung
aufzeigen lassen. Mit der Kohorte der 1965 bis 1974 Geborenen wird eine Gruppe
in den Blick genommen, die die Schulzeit nach der Bildungsexpansion in (West-)
Deutschland absolviert hat und deshalb in Bezug auf die formale Bildung mit der
heutigen Schiiler:innengeneration besser vergleichbar ist als dltere Generationen.
Personen dieser Geburtskohorte haben wirtschaftliche Hoch-und Krisenzeiten erlebt.
Es wird der Frage nachgegangen, welche Typen von Erwerbsverlidufen® sich nach dem
erstmaligen Verlassen des Bildungssystems iiber einen Zeitraum von 20 Jahren iden-
tifizieren lassen und welche soziodemografischen Merkmale diese Erwerbsverldufe
beschreiben. Die dargestellten Erwerbsverldufe beginnen in dem Monat, ab dem eine
Person fiir die folgenden 11 Monate erstmals durchgingig nicht mehr an formalen
Bildungsaktivititen ® teilgenommen hatte und davon auszugehen ist, dass sie dem
Arbeitsmarkt potenziell zur Verfiigung stand. Da der Zeitpunkt, ab dem Erwachsene
erstmals das Bildungssystem fiir mindestens 1 Jahr verlassen, bspw. in Abhadngigkeit
vom bis dahin erreichten Bildungsabschluss und von weiteren individuellen Merk-
malen stark variiert, beginnen die Erwerbsverldufe der hier beobachteten Personen
zwischen 1980 und 2001 (Tab. I3-4web). Die iiber einen 20-jdhrigen Zeitraum betrach-
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Abb. I3-2: Erwerbsverldufe mit einem Frauenanteil von iiber 70 % und ihre Merkmale
von Erwachsenen der Geburtskohorte 1965 bis 1974 iiber einen Zeitraum von

20 Jahren*
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o ml:ndes.tens.30 Wochenstunden Einwanderungsgeschichte [%] Ostdeutschland
B Arbeitslosigkeit [ Ohne Einwanderungsgeschichte Westdeutschland
B Nichterwerbstatigkeit Mit Einwanderungsgeschichte Ausland

*

In den jeweiligen Abbildungen iber den Siulendiagrammen sind Statusverteilungen® von Erwerbsverliufen in %
dargestellt. In den Statusverteilungen sind die relativen Personenanteile in den jeweiligen Zustinden abgebildet, d. h.,
fiir jeden Monat sind die relativen Hiufigkeiten der Zustinde in % abgebildet (z. B. Anteil der Erwerbstdtigkeit mit
mindestens 30 Wochenstunden im 1. Monat). Grundlage der Darstellung sind monatsgenaue Erwerbsverldufe iiber einen
Zeitraum von 20 Jahren. Das durchschnittliche Alter und das durchschnittliche Jahr beziehen sich auf den jeweiligen
Wert zum Beginn der Beobachtung (1. Monat der insgesamt 20 Jahre). Eine Erwerbstdtigkeit liegt vor, wenn fiir
mindestens eine Erwerbstdtigkeit eine Wochenarbeitszeit angegeben wurde. Wenn mehrere Erwerbstditigkeiten mit

Angaben zur Wochenarbeitszeit vorliegen, werden alle angegebenen Wochenarbeitszeiten summiert. Das durchschnitt-
liche Alter sowie das durchschnittliche Jahr beziehen sich jeweils auf den Beginn der Beobachtung (1. Monat der I
insgesamt 20 Jahre). Abweichungen von 100 % ergeben sich durch Rundungen.

1) Der hichste Bildungsabschluss (nach ISCED-97) bezieht sich auf den Bildungsabschluss zum Beginn der Beobachtung 3

(d. h. der héchste Bildungsabschluss im 1. Monat der insgesamt 20 Jahre).
Lesebeispiel: Der Verlaufstyp ,Ubergang von Erwerbstitigkeit mit mindestens 30 h in Erwerbsttigkeit mit bis zu 14 h* macht
einen Anteil von 5 % aller Verldufe aus. Personen dieses Verlaufstyps waren zu Beginn der beobachteten 20 Jahre durch-
schnittlich 21 Jahre alt. Der Anteil der weiblichen Personen in diesem Verlaufstyp betrdgt 90 % (dunkelblaue Séiulen).
30 % der Personen dieses Verlaufstyps hatten zu Beginn der 20 Jahre einen hohen Bildungsabschluss (hellgriine Siulen).

Fallzahlen bezogen auf Abb. 13-2 und Abb. I3-3: n = 3.443-3.452

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 6, Wellen 1-13 (2007/08-2020/21), doi:10.5157/NEPS:5C6:13.0.0,
ungewichtete Daten - Tab. I3-4web, Tab. I3-5web
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Abb. 13-3: Erwerbsverldufe mit einem Frauenanteil von 70 % und weniger und ihre
Merkmale von Erwachsenen der Geburtskohorte 1965 bis 1974 iiber einen
Zeitraum von 20 Jahren*
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*

In den jeweiligen Abbildungen iiber den Siulendiagrammen sind Statusverteilungen® von Erwerbsverléufen in %
dargestellt. In den Statusverteilungen sind die relativen Personenanteile in den jeweiligen Zustinden abgebildet, d. h.,
fiir jeden Monat sind die relativen Haufigkeiten der Zustinde in % abgebildet (z. B. Anteil der Erwerbstitigkeit mit
mindestens 30 Wochenstunden im 1. Monat). Grundlage der Darstellung sind monatsgenaue Erwerbsverldufe iber einen
Zeitraum von 20 Jahren. Das durchschnittliche Alter und das durchschnittliche Jahr beziehen sich auf den jeweiligen
Wert zum Beginn der Beobachtung (1. Monat der insgesamt 20 Jahre). Eine Erwerbstdtigkeit liegt vor, wenn fiir
mindestens eine Erwerbstitigkeit eine Wochenarbeitszeit angegeben wurde. Wenn mehrere Erwerbstditigkeiten mit
Angaben zur Wochenarbeitszeit vorliegen, werden alle angegebenen Wochenarbeitszeiten summiert. Das durchschnitt-
liche Alter sowie das durchschnittliche Jahr beziehen sich jeweils auf den Beginn der Beobachtung (1. Monat der
insgesamt 20 Jahre). Abweichungen von 100 % ergeben sich durch Rundungen.
1) Der hochste Bildungsabschluss (nach ISCED-97) bezieht sich auf den Bildungsabschluss zum Beginn der Beobachtung
(d. h. der hiochste Bildungsabschluss im 1. Monat der insgesamt 20 Jahre).
Fallzahlen bezogen auf Abb. I3-2 und Abb. I3-3: n = 3.443-3.452

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 6, Wellen 1-13 (2007/08-2020/21), doi:10.5157/NEPS:5C6:13.0.0,
ungewichtete Daten - Tab. I3-4web, Tab. I3-5web

teten individuellen Erwerbsverldufe der Stichprobe der 1965 bis 1974 Geborenen las-
sen sich anhand von g Verlaufstypen und unterschiedlichen erwerbsbezogenen und
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soziodemografischen Merkmalen beschreiben (Abb. I3-2, Abb. I3-3). Zur besseren Uber-
sicht sind die 9 Verlaufstypen in 2 Abbildungen aufgeteilt: Eher frauendominierte
Erwerbsverldufe sind in Abbildung I3-2, eher mdnnerdominierte Erwerbsverldufe
sind in Abbildung I3-3 dargestellt.

Die anteilig hdufigsten Erwerbsverldufe und ihre Merkmale

Die beiden hiufigsten Verlaufstypen umfassen Erwerbsverliufe, die von Erwerbsti-
tigkeit(en) mit einem Wochenstundenumfang von mindestens 30 Wochenstunden
dominiert sind: der Verzdgerte Beginn der Erwerbstdtigkeit mit mindestens 30h (23 %) und
die Dauerhafte Erwerbstdtigkeit mit mindestens 30h (40 %). Wahrend im Verlaufstyp Dau-
erhafte Erwerbstdtigkeit mit mindestens 30 h knapp tiber zwei Drittel Mdnner sind, ist das
Geschlechterverhiltnis beim Typ Verzdgerter Beginn der Erwerbstdtigkeit mit mindestens
30h ausgeglichen. Dariiber hinaus sind diese beiden Erwerbsverlaufstypen durch
dhnliche Anteile von Personen mit mittleren Bildungsabschliissen charakterisiert.
Der Anteil an gering qualifizierten Personen war im Verlaufstyp Verzigerter Beginn der
Erwerbstdtigkeit mit mindestens 30 h hoher als im Verlaufstyp Dauerhafte Erwerbstdtigkeit
mit mindestens 30h (15 vs. 5%).

Die anteilig selteneren Erwerbsverldufe und ihre Merkmale

Die iibrigen Verlaufstypen decken jeweils einen Anteil von 5 bis 7% aller Verldufe
ab. 16 % der Verlaufstypen beschreiben einen Ubergang von Erwerbstitigkeiten mit
mindestens 30 Wochenstunden in Erwerbstitigkeiten mit geringerem Stundenum-
fang oder Nichterwerbstitigkeit (Ubergang von Erwerbstdtigkeit mit mindestens 30h in
Erwerbstdtigkeit mit bis zu 14 h, Ubergang von Erwerbstdtigkeit mit mindestens 30h in Nicht-
erwerbstdtigkeit und Ubergang von Erwerbstitigkeit mit mindestens 30 h in Erwerbstitig-
keit mit 15 bis 29 h). Diese Verlaufstypen sowie Uberwiegende Nichterwerbstdtigkeit und
Uberwiegende Erwerbstdtigkeit mit 15 bis 29 h sind mit jeweils iiber 70 % hauptsichlich
bei weiblichen Personen zu beobachten. Fiir Frauen diirften die Verldufe, die nicht
durch Vollzeiterwerbstitigkeit geprigt sind, mit der Ubernahme familialer Betreuung
zusammenhdngen. Aus einer monetdren Perspektive kann sich dies nicht zuletzt
nachteilig auf Erwerbs- und spitere Renteneinkommen auswirken. So waren bspw.
im Jahr 2023 21 % der Frauen im Alter ab 65 Jahren armutsgefihrdet®, wihrend eine
Armutsgefihrdung bei Midnnern der gleichen Altersgruppe bei 16 % vorlag (Statisti-
sches Bundesamt, 2024a).

Hinsichtlich des hochsten Bildungsabschlusses, der bis zum Beginn der Betrach-
tung erreicht wurde, zeigt sich, dass der relative Anteil gering qualifizierter Personen
bei den beiden Verlaufstypen Langzeitarbeitslosigkeit und Uberwiegende Nichterwerbstitig-
keit im Vergleich zu allen anderen Verldufen am hochsten ist (30 und 25 %). Dartiber hi-
naus zeigen sich bei den Verlaufstypen Spdter Beginn der Erwerbstdtigkeit mit mindestens
30 h und Langzeitarbeitslosigkeit im Vergleich zu allen anderen Erwerbsverlaufstypen
hohere Anteile von in Ostdeutschland geborenen Personen (28 und 32 %). Dies kann
auf Umbriiche in der Beschiftigungssituation nach der Wiedervereinigung fiir einige
in Ostdeutschland geborene Personengruppen hindeuten.

Erwerbseinkommen von Erwachsenen nach Erwerbsverldaufen

und Bildungsabschluss

Die Erwerbsbeteiligung und das individuelle Erwerbs-und Renteneinkommen stehen
in direkter Beziehung zueinander. Im Folgenden werden Erwerbseinkommen diffe-
renziert nach den zuvor beschriebenen Erwerbsverldufen und Bildungsabschliissen
berichtet.

Etwa zwei Drittel der
Verlaufe mit
Dominanz Erwerbs-
tatigkeit mit minde-
stens 30 Wochen-
stunden

Frauen iiberwiegend
in Verldufen mit
Erwerbstdtigkeit mit
bis zu 29 Wochen-
stunden und Nicht-
erwerbstdtigkeit

Verldufe mit Langzeit-
arbeitslosigkeit und
iiberwiegender Nicht-
erwerbstdtigkeit am
deutlichsten von
Geringqualifizierung

gepragt
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Erwerbseinkommen nach Erwerbsverldufen
Wie bei der Erwerbsbeteiligung gilt auch fiir das Erwerbseinkommen, dass dieses in
der Regel nur eine Momentaufnahme darstellt, die der Vielschichtigkeit des Erwerbs-
lebens nicht gerecht wird. Um die Variabilitit von Erwerbsverldufen besser abzubilden,
werden im Folgenden erginzend zu den zuvor beschriebenen Erwerbsverldufen die
Erwerbseinkommen mit NEPS-SC6-ADIAB-Daten® von in Westdeutschland zwischen
1965 und 1974 geborenen Erwachsenen berichtet. Nicht fiir alle Personen der beschrie-
benen Erwerbsverldufe (Abb. I3-2 und Abb. I3-3) liegen Einkommensdaten in der Form
vor, dass ein ganzheitliches Einkommensbild korrespondierend fiir die jeweiligen
Erwerbsverlidufe berichtet werden kann. Die folgenden nach Erwerbsverldufen dif-
ferenzierten Einkommensanalysen beschrinken sich demnach auf ausschlieflich
sozialversicherungspflichtig Beschiftigte der 1965 bis 1974 Geborenen, die zu keinem
Zeitpunkt der beobachteten 20 Jahre als Selbststindige erwerbstétig oder verbeamtet
waren und fiir die Erwerbseinkommen in den NEPS-SC6-ADIAB-Daten @ vorliegen. Es
ist durchaus moglich, dass die mit diesen Einschrinkungen analysierte Stichprobe
in den jeweiligen Erwerbsverlaufstypen andere Merkmalsverteilungen aufweist als
in Abb. I3-2 und Abb. I3-3 dargestellt. Da Erwerbseinkommen berichtet werden, sind
Transfereinkommen, die sich bspw.aus Arbeitslosigkeitszeiten ergeben, nicht Bestand-
teil der folgenden Befunde. Trotz dieser Einschrankungen konnen Reihungen von ku-
mulierten Einkommen nach Gruppen beschrieben werden. Das absolute Ausmal der
Einkommen der Verlaufstypen ldsst sich mit den Daten jedoch nicht exakt bestimmen.
ErwartungsgemadR hatten Personen, die dem haufigsten Verlaufstyp Dauerhafte
Erwerbstitigkeit mit mindestens 30h zugeordnet werden konnen, nach 20 Jahren das
hochste Bruttoerwerbseinkommen verdient (Abb. I3-4). Dieser Erwerbsverlauf zeigt
auch den deutlichsten Abstand zu allen anderen Erwerbsverldufen. Ein Erwerbsver-
lauf, der dem Typ Uberwiegende Nichterwerbstdtigkeit zuzuordnen ist, war mit dem

Abb. I3-4: Bruttoerwerbseinkommen kumuliert iiber einen Zeitraum von 20 Jahren von in
Westdeutschland Geborenen der Geburtskohorte 1965 bis 1974 nach Typen von
Erwerbsverldufen nach erstmaligem, mindestens 12-monatigem Verlassen des
Bildungssystems (in Euro) *
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Ubergang von Erwerbstatigkeit mit mindestens 30 h

in Erwerbstatigkeit mit 15 bis 29 h
Spater Beginn der Erwerbstatigkeit mit mindestens 30 h e
Uberwiegende Erwerbstitigkeit mit 15 bis 29 h —
Ubergang von Erwerbstatigkeit mit mindestens 30 h
in Nichterwerbstatigkeit
Ubergang von Erwerbstatigkeit mit mindestens 30 h

in Erwerbstatigkeit mit bis zu 14 h

Langzeitarbeitslosigkeit | ——e——
Uberwiegende Nichterwerbstitigkeit —T——

0 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1.000

in Tsd.
o Mittelwert des kumulierten Einkommens —— 95%-Konfidenzintervall

* Fiir Zeiten, in denen kein Erwerbseinkommen erzielt wurde, wird ein Entgelt von 0 Euro zugrunde gelegt. Die Erwerbs-
einkommen beziehen sich nur auf Personen in den jeweiligen Verlaufstypen und ihre gemeldeten Einkommensdaten.
Personen, fiir die in dem beobachteten Zeitraum zu keiner Zeit Einkommensdaten gemeldet wurden, gehen nicht in die
Einkommensbewertung ein.

Fallzahl: n=1.671

Quelle: Forschungsdatenzentrum der Bundesagentur fiir Arbeit (BA) im Institut fiir Arbeitsmarkt- und Berufsforschung
(IAB), NEPS-SC6-ADIAB, Wellen 1-14 (2007/08-2021/22), doi: 10.5164/IAB.NEPS-SC6-ADIAB7522.de.en.v1,
ungewichtete Daten, eigene Berechnungen - Tab. I3-6web
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niedrigsten durchschnittlichen Bruttoverdienst verbunden, lag jedoch nah an dem
Erwerbseinkommen von Personen des Typs Langzeitarbeitslosigkeit. Die eher frauendo-
minierten Erwerbsverliufe (Verliufe mit Ubergang von Erwerbstiitigkeiten mit min-
destens 30 Wochenstunden in Erwerbstitigkeiten mit geringerem Stundenumfang
oder Nichterwerbstitigkeit sowie die Verliufe Uberwiegende Nichterwerbstdtigkeit und
Uberwiegende Erwerbstitigkeit mit 15 bis 29 h) waren im Vergleich zu Erwerbsverliufen
mit groReren Anteilen der Erwerbstitigkeiten mit mindestens 30 Wochenstunden im
Durchschnitt mit niedrigeren Bruttoerwerbseinkommen verbunden.

Erwerbseinkommen nach Bildungsabschluss

In Vollzeit abhdngig beschiftigte Arbeitnehmer:innen mit hochstens einem anerkann-
ten Berufsabschluss (d.h.ohne Meister:innen-/Techniker:innen-/Fachschulabschliisse
oder hoherwertige Abschliisse) erzielten im Jahr 2022 ein mittleres jahrliches Brutto-
entgelt, hier jeweils berichtet als Medianeinkommen, in Héhe von 42.790 Euro, Perso-
nen mit einem Diplom, Magister, Master oder Staatsexamen 71.360 Euro (Tab. I3-7web).
Die Daten der Verdiensterhebung @ zeigen zudem, dass Personen ohne einen beruf-
lichen Ausbildungsabschluss das niedrigste Einkommen erzielten. Sie verdienten im
Jahr 2022 34.921 Euro. Personen mit einem Meister:innen-, Techniker:innen- oder
Fachschulabschluss erzielten einen mittleren Bruttojahresverdienst, der iiber dem
Verdienst von Personen mit Bachelorabschluss liegt (59.869 vs. 53.249 Euro).

Uber alle Bildungsgruppen hinweg verdienten Frauen weniger als Mdnner. Dem-
nach verdienten bspw. Frauen mit einem anerkannten Berufsabschluss im Jahr 2022
ein mittleres jahrliches Bruttoentgelt in Hohe von 40.493 Euro, wihrend Manner mit
gleichem Abschluss 44.049 Euro verdienten. Am deutlichsten zeigt sich der einkom-
mensbezogene Geschlechterunterschied beim Abschluss der Promotion/Habilitation:
Wihrend im Jahr 2022 Médnner mit diesem Abschluss einen Bruttojahresverdienst
in Hohe von 106.428 Euro verdienten, verdienten Frauen durchschnittlich 80.905
Euro, was einer durchschnittlichen jihrlichen Bruttolohndifferenz von 25.523 Euro
entspricht.

Stiiber (2022) hat die Hohe des Lebenseinkommens anhand hypothetischer Er-
werbsverldufe® analysiert. Demnach erzielen Personen ohne einen beruflichen Ab-
schluss aufsummiert tiber ein Erwerbsleben durchschnittlich ein Bruttolebensent-
gelt in Hohe von 1,45 Millionen Euro, mit einem beruflichen Ausbildungsabschluss
1,69 Millionen Euro, mit einem beruflichen Ausbildungsabschluss und einem Fortbil-
dungsabschluss (Meister:innen-, Techniker:innenabschluss etc.) 2,23 Millionen Euro
und mit einem Hochschulabschluss 2,52 Millionen Euro (Tab. I3-8web). Dartiber hinaus
kommt die Studie zu dem Ergebnis, dass das Bruttolebenseinkommen in Abhingigkeit
vom ausgeiibten Beruf und vom Anforderungsniveau der beruflichen Titigkeit zum
Teil deutlich variiert.

Monetire und arbeitsmarktbezogene Ertriage sind nicht nur fiir das Individuum,
sondern auch fiir die Gesellschaft von hoher Bedeutung. In Zeiten des Fach- und
Arbeitskriaftemangels kann ein hoheres Bildungsniveau der Bevolkerung mit einer
hoheren Beschiftigung einhergehen und damit einen entscheidenden Faktor fiir die
Wirtschaft darstellen. Vor dem Hintergrund des zunehmenden Fach-und Arbeitskraf-
tebedarfs ist von Bedeutung, dass Bildungsinvestitionen die qualifikationsbezogenen
Bedarfe auf dem Arbeitsmarkt berticksichtigen und Zuginge und Moglichkeiten zur
(Weiter-)Qualifikation aufzeigen und eréffnen. Gleichzeitig existiert aber nach den
Daten der IAB-Stellenerhebung® ein Arbeitskriftebedarf nicht nur an Personen
mit einem beruflichen Bildungsabschluss, sondern auch an ungelernten Personen
bzw. an Personen ohne Berufsabschluss. Der Anteil zu besetzender Stellen fiir Unge-
lernte bzw. Personen ohne Berufsabschluss an allen offenen Stellen betrug - bspw.

Hoherer Verdienst

beim Meister:innen-

abschlussim
Vergleich zum
Bachelorabschluss

Verdienst von Frauen

bei allen Bildungs-

abschliissen geringer

als von Mannern

Individuelle und
gesellschaftliche
Bedeutung von
monetdren und
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im 4. Quartal des Jahres 2021 - 24 % (Tab. I3-9web). Insbesondere fiir Personen ohne
Bildungsabschliisse ist es daher wichtig, zielgerichtet durch Qualifikationsangebote
auf die Integration in den Arbeitsmarkt vorbereitet zu werden.

Sozial-, arbeitsmarkt- und bildungspolitische Handlungsfelder werden auch in
Bezug auf die Ungleichverteilung der Erwerbsbeteiligung und -einkommen fiir be-
stimmte Bevolkerungsgruppen deutlich. Dies trifft in besonderer Weise auf Frauen
und nochmals verstirkt auf gering qualifizierte Frauen mit im Haushalt lebenden Kin-
dern unter 18 Jahren zu. Eine lang anhaltende geringe Bildungs-und Erwerbsteilhabe
kann sich fiir diese Personengruppen langfristig auf Erwerbs-und Renteneinkommen
negativ auswirken, wobei deutlich wird, dass neben dem Schutz vor Arbeitslosigkeit
auch Phasen der Nichterwerbstitigkeit beriicksichtigt werden miissen, wenn einkom-
mensbezogene Ertrige betrachtet werden.

Erwerbsbezogene Ertrdge von Erwachsenen mit und ohne geringe
Lesekompetenz

Basierend auf den in I2 dargestellten Arbeiten zur Definition des Schwellenwerts
geringer Literalitit/Lesekompetenz und den Befunden zu Stabilitit von und zum
Wechsel aus dem Definitionsbereich geringer Lesekompetenz (Abb. I12-3) werden die
Erwerbstitigkeitsdauern, die Arbeitslosigkeitsdauern und das monatliche Bruttoer-
werbseinkommen von Personen mit stabil geringer und stabil hoherer Lesekompetenz
gegentibergestellt (Abb. I3-5,Tab. I3-10web). Zur besseren Vergleichbarkeit wurden fiir
die Analyse erwerbsbezogener Ertrige alle Erwachsenen 39 Monate nach der jeweils
1.Messung der Lesekompetenz im Jahr 2010/11 bzw. 201213 betrachtet. Die Befragten
waren dabei zwischen 24 und 69 Jahre alt.

28 % der Erwachsenen mit stabil geringer Lesekompetenz erlebten im Beobach-
tungszeitraum mindestens eine Arbeitslosigkeitsepisode und waren dabei im Mittel
22 Monate arbeitslos. Bei den befragten Teilnehmenden mit stabil hoherer Lesekompe-
tenz wurde nur in 13 % der Fille Arbeitslosigkeit berichtet, die eine durchschnittliche
Dauer von ca. 14 Monaten aufwies. Fiir die Erwerbsbeteiligung zeigt sich, dass ein
Grof3teil der Befragten in beiden Gruppen iiber den gesamten Zeitraum von 39 Mona-
ten erwerbstitig war (79 % der Personen mit hoherer Lesekompetenz und 62 % derer
mit geringer Lesekompetenz). Umgekehrt waren nur ca. 4 vs. 14 % in den beiden Grup-
pen gar nicht erwerbstétig. Die durchschnittlichen Dauern in Erwerbstitigkeit un-
terschieden sich ebenfalls, jedoch weniger deutlich (37 vs. 34 Monate) (Tab. I3-10web).

Auch im Einkommen lassen sich Unterschiede feststellen. So lag der Median
des monatlichen Bruttoerwerbseinkommens von Erwachsenen mit stabil geringer
Lesekompetenz bei 2.280 Euro, wihrend er in der Vergleichsgruppe mit stabil hoherer
Lesekompetenz bei 3.400 Euro lag (Tab. I3-10web). Die Mittelwerte lagen sogar noch
deutlicher auseinander (2.337 vs. 3.923 Euro). In multivariaten Modellen konnten
unter Kontrolle von Geschlecht, Alter, hochstem Bildungsabschluss und Einwande-
rungsgeschichte @ alle berichteten Unterschiede weiterhin statistisch abgesichert
nachgewiesen werden (Tab. I3-11web).

Als Fazit lisst sich festhalten, dass geringere Lesekompetenz mit erheblichen
Einkommensnachteilen einhergeht und das Risiko instabiler Erwerbsbiografien er-
hoht ist.
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Abb. I3-5: Verteilung von Arbeitslosigkeits- und Erwerbsbeteiligungsdauern sowie
Bruttomonatserwerbseinkommen fiir Erwachsene mit stabil geringer vs.
stabil hoherer Lesekompetenz im Beobachtungszeitraum von 39 Monaten*

Verteilung der Erwerbstatigkeitsdauern Verteilung der Arbeitslosigkeitsdauern

A L
YT Y

9 10 20 30 39
Dauer in Monaten Dauerin Monaten

Verteilung der Bruttomonatseinkommen

0 1.000 2.000 3.000 4.000 5.000 6.000 8.000 10.000 12.000 14.000
Bruttomonatseinkommen
[¥ Stabil geringe Lesekompetenz Stabil hohere Lesekompetenz in Euro

* Dargestellt sind jeweils sogenannte Violinenplots (iber den vollen Wertebereich der Dauern oder Einkommen, einschlief3-
lich 0, also auch fiir jene, die keine Erwerbstidtigkeiten oder Arbeitslosigkeiten berichteten. Bruttomonatseinkommen
wurden fiir die Darstellung zundchst auf Personenebene im Beobachtungsfenster gemittelt. Die Dicke des Violinen-
bauches (griine oder lila Fliche) spiegelt jeweils die Dichte der Werte im jeweiligen Wertebereich fiir die jeweilige Gruppe
wider. Diese Plots wurden mit Boxplots kombiniert. Die rechteckige Fldche (Box) gibt dabei den Wertebereich zwischen
dem 25 %- und dem 75 %-Quartil an (auch als Interquartilbereich bezeichnet). Der kleine Kreis steht fiir den Median und
die beiden (ber die Box hinausragenden horizontalen Linien (Whisker) markieren mit ihrem rechten und linken Ende
Jeweils das 1,5-Fache des betreffenden Interquartilbereichs. Fiir die Darstellung der Bruttomonatseinkommen wurden
extrem hohe Einkommen von monatlich mehr als 15.000 Euro nicht dargestellt. Bei der Darstellung der Dauern bei
Personen mit stabil hoherer Lesekompetenz sind keine Boxen und Whisker darstellbar, da hier die Verteilung sehr stark
auf den jeweiligen Extremwert (39 und 0 Monate) konzentriert ist, sodass mehr als 50 % der Personen diese Werte
aufweisen.

Lesebeispiel: Vergleicht man die Einkommensverteilung der beiden Gruppen, so fallt zundchst die deutlich nach links, also

in einen geringeren Einkommensbereich ausbuchtende Verteilung der Personen mit stabil geringer Lesekompetenz auf. Der

Interquartilbereich dieser Gruppe ist, ebenso wie der Median, ebenfalls deutlich weiter links (also in einem niedrigerem

Einkommensbereich) zu finden, wie auch die Whisker fiir obere Einkommen dieser Gruppe. Die Einkommen der Personen mit

stabil hoherer Lesekompetenz verteilen sich hingegen deutlich homogener um den Median und sind fiir die Mehrheit dieser

Gruppe hinweg héher als bei Personen mit stabil geringer Lesekompetenz. Insbesondere finden sich hier auch deutliche

Ausreifler nach oben, d. h. sehr hohe Monatseinkommen iiber 10.000 Euro.

Fallzahlen: n = 3.067-4.284

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 6, Wellen 1-14 (2007/08-2021/22), doi:10.5157/NEPS:5C6:14.0.0,
ungewichtete Daten - Tab. 13-10web
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Erwerbstatig(e), Erwerbslose, Nichterwerbs-
personen
Vgl. Glossar: Erwerbsstatus (nach dem ILO-Konzept).

Typen von Erwerbsverldufen

Grundlage der Bildung von Verlaufstypen sind indivi-
duelle Lebensverlaufsdaten, die Angaben zu Zustan-
den (z.B. Vollzeiterwerbstdtigkeit, Arbeitslosigkeit)
und deren Dauer (Beginn und Ende) enthalten (soge-
nannte Episodendaten). Die Episodendaten wurden
so aufbereitet, dass fiir jede Person zu jedem beob-
achteten Monat nur ein (Haupt-)Zustand vorlag. Aus
der Aneinanderreihung der monatsgenauen Zustande
ergibt sich fiir jede Person eine individuelle Sequenz.
Die Distanzen und Ahnlichkeiten/Unahnlichkeiten
wurden im Hinblick auf die Abfolge und Dauer der Zu-
stande zwischen allen individuellen Sequenzen mittels
eines Optimal-Matching-Verfahrens berechnet und im
Anschluss eine Clusteranalyse nach der Ward-Methode
angewendet, um die Sequenzen in mdglichst homogene
Cluster zu gruppieren. Es wurden Personen beobachtet,
diezum 1. beobachteten Monat mindestens 15 Jahre alt
waren. Die Beobachtung der Erwerbsverldufe begann
nach Abschluss einer oder mehrerer zusammenhangen-
der schul- und berufsqualifizierender Bildungsepiso-
den oder daran anschlieRender Militdrdienstzeiten,
sofern mindestens 12 Monate keine weitere formale
Bildungsbeteiligung stattgefunden hatte. Sofern min-
destens 1 Jahr zwischen dem erstmaligen Verlassen des
Bildungssystems und dem Beginn des Militardienstes
lag, wurde die Zeit des Militdrdienstes zum beobach-
teten Zeitraum (20 Jahre) gezdhlt.

Statusverteilungen
Vgl. Methodische Erlduterungen zu I1.

Armutsgefahrdung

Eine Person gilt als armutsgefahrdet, wenn ihre fi-
nanziellen Einkiinfte weniger als 60% des mittleren
Einkommens der Gesamtbevdlkerung betragen. Dieser
Schwellenwert lag bspw. im Jahr 2021 fiir eine allein-
lebende Personin Deutschland bei 14.968 Euro (netto)
im Jahr (Statistisches Bundesamt, 2023d).

Erwerbseinkommen mit NEPS-SC6-ADIAB-Daten

Grundlage der Einkommensberechnung ist das von
den Arbeitgebern gemeldete Bruttoeinkommen der
sozialversicherungspflichtig Beschéftigten in den
gepoolten Prozess- und Meldedaten der Integrierten
Erwerbsbiografien (IEB) des Instituts fiir Arbeitsmarkt-
und Berufsforschung (IAB). Nicht berichtet werden die
Einkommen von Berufssoldat:innen, Selbststandigen
und Beamt:innen. Das durchschnittliche Einkommen
basiert auf der Variable ,Tagesentgelt’ und rangiert
von der jahrlich variierenden Geringfiigigkeitsgrenze
bis zur Beitragsbemessungsgrenze. Fiir das monatli-
che Einkommen der berichteten Erwerbsverldufe wurde

Bildungsverldufe, Kompetenzentwicklung und Ertrage

das auf 2015 abgezinste (inflationsbereinigte) und im-
putierte Tagesentgelt einer Person mit den Tagen der
Arbeitswoche (5) und dem Faktor 4,33 hochgerechnet.
Einkommen aus parallelen Erwerbstdtigkeiten wurden
ebenfalls als ein Einkommen behandelt, entsprechend
aufbereitet und berichtet.

Nicht meldepflichtige Einkommen unter oder {iber der
jeweiligen Beitragshemessungsgrenze wurden bei den
Meldungen abgeschnitten (trunkiert), d.h. auf den
Wert der jeweiligen Beitragsbhemessungsgrenze ge-
setzt. Seit 1998 werden zudem Einkommen unterhalb
der Geringfiigigkeitsgrenze gemeldet. Einkommen
oberhalb der Beitragsbemessungsgrenze wurden fiir die
hier berichteten Auswertungen imputiert. Die schritt-
weise Imputation der trunkierten Einkommensinfor-
mationen oberhalb der Beitragshemessungsgrenze
basiert auf dem Vorgehen von Stiiber et al. (2023).
Zuerst wurden die berichteten Einkommen vor 2002
von der Wahrung Deutsche Mark mit dem Wechselkurs
1,95583 zu Euro konvertiert. Zur Vergleichbarkeit der
Einkommen iiber die Zeit wurde das Einkommen iiber
den Verbraucherpreisindex von Destatis auf den Wert
des Euros aus dem Jahr 2015 angepasst. Fiir trunkierte
Einkommen, d. h. fiir alle Einkommen, die direkt auf der
Beitragsbemessungsgrenze liegen, wurden fiir jedes
Jahr und fiir niedrige, mittlere und hohe Bildungsab-
schliisse Gruppen gebildet. Fiir diese Gruppen wurde
dann eine Tobit-Einkommensregression geschatzt. Ein
Tobit-Modell ist ein statistisches Modell, das die Se-
lektivitat der trunkierten Einkommensdaten durch die
Beitragshemessungsgrenze beriicksichtigt. Geschatzt
wurden die nicht berichteten Einkommen oberhalb der
Beitragsbemessungsgrenze unter Beriicksichtigung der
bekannten Informationen zu Geschlecht, Vollzeit- vs.
Teilzeiterwerbstatigkeit und Alter.

Hypothetische Erwerbsverldufe

Bei sogenannten hypothetischen Erwerbsverldufen
werden fiir die Berechnung des Lebenseinkommens
(d.h. die Summe aller Bruttojahresentgelte) An-
nahmen hinsichtlich der Beschaftigungszeit und des
Erwerbsumfangs getroffen (Stiiber, 2022). Demnach
wurde fiir die berichteten Befunde eine durchgédngige
Vollzeiterwerbstdtigkeit angenommen, die grundsatz-
lich vom 18. bis zum 66. Lebensjahr und fiir Personen
mit Hochschulabschluss vom 25. bis zum 66. Lebensjahr
betrachtet wird. Erwerbstatigkeiten mit einer Dauer
von weniger als 32 Tagen wurden nicht beriicksichtigt.
Fiir die Berechnungen wurden verschiedene Geburts-
und Arbeitsmarkteintrittskohorten, Entgelte der
Jahre 2012 bis 2020 sowie ausschlieBlich sozialversi-
cherungspflichtige Personen beriicksichtigt. Weitere
Informationen zu den Daten und zur Methodik sind bei
Stiiber (2022) nachzulesen.
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Demokratien sind in Zeiten von Krisen, etwa der Corona-Pandemie, dem Krieg in der
Ukraine oder der Klimakrise, besonders herausgefordert. Fiir die Bewiltigung solcher
Krisen und den gesellschaftlichen Zusammenhalt sind politisches Interesse, Vertrauen
in demokratische Institutionen sowie geteilte Einstellungen zu Grundprinzipien und
zu Gestaltungselementen von Demokratien besonders wichtig. AuRRer diesen demo-
kratischen Elementen sind auch gesellschaftliche Teilhabe und soziales Vertrauen fiir
den gesellschaftlichen Zusammenhalt von besonderer Bedeutung. Bildung nimmt in
Demokratien fiir den gesellschaftlichen Zusammenhalt einen wichtigen Stellenwert
ein.Bildung ermdglicht es,sich iiber demokratische Entscheidungsprozesse und iiber
demokratische Institutionen zu informieren und eine informierte Haltung dazu zu
entwickeln. Dariiber hinaus stellt sich die Frage, welche Bedeutung Bildung fiir das
Zugehorigkeitsgefiihl und soziales Vertrauen hat.Im Folgenden werden in Abhdngig-
keit von Bildungsabschliissen @ politisches Interesse und Einstellungen, Vertrauen in
demokratische Institutionen sowie gesellschaftliche Teilhabe und soziales Vertrauen
mit den Daten der Erwachsenenkohorte des NEPS® dargestellt. Die dargestellten
Befunde erheben nicht den Anspruch, ein aktuelles und reprisentatives Bild der
Auspriagungen politischer Einstellungen und Interessen und des Vertrauens in die
Demokratie zu geben.Die u.a.durch die aktuellen Kriege in der Ukraine und im Nahen
Osten bedingten Verdnderungen lassen sich also nicht angemessen abbilden. Speziell
konzipierte Studien, wie die Leipziger Autoritarismus-Studie resp. Mitte-Studie (Decker
etal,2022;Zicketal., 2023), zeigen etwa im Zeitverlauf eine Abnahme des Vertrauens
in staatliche Institutionen und eine Zunahme populistischer Einstellungen (Zick et al.,
2023).Dieim Folgenden dargestellten Analysen auf der Basis der NEPS-Erhebungen aus
den Jahren 2020 bis 2022 nehmen primir Unterschiede zwischen Bildungsgruppen
in den Blick, beleuchten die berichteten politischen Einstellungen und Interessen
demnach als Bildungsrenditen, nicht als Gradmesser aktueller Einstellungen.

Politisches Interesse und politische Einstellungen

Politisches Interesse

Das Interesse an Politik kann sich in vielfdltigen Aktivitdten ausdriicken. Zu diesen
Aktivititen zihlen bspw., sich in den Medien iiber politische Themen zu informieren
oder sich politisch zu engagieren. 62 % der im Nationalen Bildungspanel befragten
Erwachsenen im Alter von 34 bis unter 77 Jahren gaben in den Jahren 2021/22 an, ein
ausgepragtes Interesse an Politik zu haben (Abb. I4-1). 20 % waren sehr interessiert. Im
Gegensatz dazu zeigte ein Drittel wenig politisches Interesse, jede:r 20. Erwachsene
(5 %) war iiberhaupt nicht an Politik interessiert.

Hohere Bildungsabschliisse gehen mit einem hoéheren politischen Interesse
einher. Wihrend fast die Hilfte der Erwachsenen mit einem niedrigen Bildungs-
abschluss (ISCED o-2) ziemlich oder sehr interessiert war, trifft dies auf 71 % der
Erwachsenen mit einem hohen Bildungsabschluss zu (Tab. I4-1web). Im Vergleich zu
Erwachsenen mit einem mittleren (ISCED 3, 4) und hohen Bildungsabschluss (ISCED
5, 6) ist der relative Anteil unter den niedrig gebildeten Erwachsenen, die iberhaupt
nicht an Politik interessiert waren, mehr als doppelt so hoch (mittlerer und hoher
Bildungsabschluss: 4 %, niedriger Bildungsabschluss: 10 %). Auch unter Kontrolle von
soziodemografischen und weiteren Merkmalen zeigt sich, dass Personen mit einem
niedrigen Bildungsabschluss verglichen mit Personen mit hoheren Bildungsabschliis-
sen signifikant weniger an Politik interessiert waren (Tab. I4-2web). Zudem finden
sich Altersunterschiede im politischen Interesse: 34- bis unter 45-jihrige Personen

Zuletzt im Bildungs-
bericht 2022 als 14
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Hoheres politisches
Interesse bei hoherer

Bildung

365



366

Bedeutung von
Aspekten der
demokratischen
Grundordnung ...

... ist insgesamt
hoch ...

... und steigt mit
hdoherer Bildung

Bildungsverldufe, Kompetenzentwicklung und Ertrage

Abb.I4-1: Politisches Interesse in den Jahren 2021/22 nach Bildungsabschluss*
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* Bildungsabschliisse nach ISCED-97. Niedrig: Elementar-, Primar- und Sekundarbereich I (0-2); mittel: Sekundarbe-
reich II, postsekundarer nichttertidrer Bereich (3 und 4); hoch: Tertidrbereich (5 und 6).

** Die hier befragten Erwachsenen hatten ein Alter von 34 bis unter 77 Jahren. Abweichungen von 100 % ergeben sich durch
Rundungen.

Fallzahl: n = 5.623

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 6, Welle 14 (2021/22), doi:10.5157/NEPS:5C6:14.0.0, gewichtete Daten - Tab. I4-1web

waren insgesamt weniger an Politik interessiert als dltere Personen (Tab. I4-3web,
Tab. I4-4web). Auf Basis der Annahme, dass politisches Interesse eine wesentliche Vo-
raussetzung fiir die Mitgestaltung einer Demokratie darstellt, sind die Unterschiede
zwischen den Bildungsgruppen bemerkenswert. Es ist zu vermuten, dass Bevolke-
rungsgruppen mit geringerem politischen Interesse - hier insbesondere Erwachsene
ohne Berufsabschluss und ohne (Fach-)Hochschulreife -weniger Moglichkeiten sehen
oder haben, ihre Interessen und Perspektiven in den politischen Diskurs einzubrin-
gen, sich fiir diese einzusetzen und damit das gesellschaftliche Zusammenleben
mitzugestalten.

Demokratieverstindnis

Insgesamt bewerteten die im Nationalen Bildungspanel befragten 33-bis unter 78-jiah-
rigen Erwachsenen ausgewihlte Aspekte der demokratischen Grundordnung in den
Jahren 2020/21 als sehr wichtig (Abb. I4-2, Tab. I4-5web). Von allen Aspekten hatte die
Gleichheit aller Menschen vor dem Gericht die hochste Bedeutung (9,6 von 10 Skalen-
punkten). Die geringste, aber dennoch hohe Bedeutung wurde dem Recht der Medien
zugeschrieben, Kritik an der Regierung zu duf3ern (8,5 von 10 Skalenpunkte). Differen-
ziert nach Bildungsabschliissen zeigt sich, dass die Bedeutung aller hier ausgewihl-
ten Aspekte der demokratischen Grundordnung fiir Erwachsene mit einem hohen
Bildungsabschluss hoher ausgeprigt war als fiir Erwachsene mit einem niedrigen
oder einem mittleren Bildungsabschluss, auch unter Kontrolle soziodemografischer
und weiterer Merkmale (Tab. I4-6web). Wihrend bspw. Erwachsene mit einem hohen
Bildungsabschluss der Bewertung von Aussagen zu freien und fairen Wahlen zum na-
tionalen Parlament einen durchschnittlichen Skalenwert von 9,4 Punkten aufwiesen,
lag der Wert bei Erwachsenen mit einem niedrigen Bildungsabschluss bei 8,5 Punkten
(Tab. I4-5web). Werden ausgewihlte Altersgruppen miteinander verglichen, zeigen sich
in multivariaten Analysen nur bei einigen Aspekten signifikante Unterschiede.Im Ver-
gleich zu 45-bis unter 60-Jihrigen und zu 60-bis unter 78-Jihrigen schitzten jiingere
Personen in der Altersgruppe 33 bis unter 45 Jahre das Recht der Oppositionsparteien,
die Regierung zu kritisieren, und die Gleichheit aller Menschen vor Gericht als etwas
weniger wichtig ein (Tab. I4-7web, Tab. I4-8web). 60- bis unter 78-jdhrigen Personen
war der Schutz der Rechte von Minderheiten wichtiger als 33- bis unter 45-Jdhrigen.
Die Méglichkeit der Gerichte, die Regierung am Uberschreiten ihrer Befugnisse zu
hindern, wurde von 45-bis unter 6o-Jahrigen im Vergleich zur jiingsten Altersgruppe
als wichtiger eingeschatzt.
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Abb.14-2: Demokratieversténdnis in den Jahren 2020/21 nach Bildungsabschluss*
(Skalenmittelwerte* *)***
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*  Bildungsabschliisse nach ISCED-97. Niedrig: Elementar-, Primar- und Sekundarbereich I (0-2); mittel: Sekundar-
bereich II, postsekundarer nichttertidrer Bereich (3 und 4); hoch: Tertidrbereich (5 und 6).

** Bewertung auf einer Skala von 0 = Uberhaupt nicht wichtig fiir die Demokratie im Allgemeinen bis 10 = Auferst wichtig
fiir die Demokratie im Allgemeinen.

*** Die hier befragten Erwachsenen hatten ein Alter von 33 bis unter 78 Jahren.

Fallzahlen: n = 6.618-6.664

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 6, Welle 13 (2020/21), doi:10.5157/NEPS:5C6:14.0.0, gewichtete Daten - Tab. I4-5web

Vertrauen in demokratische Institutionen

Demokratiebildung ist ein Ziel von Bildungsinstitutionen, um Orientierung und
Mitgestaltung in und von Demokratien zu schaffen. Dabei spielt Vertrauen in demo-
kratische Institutionen eine wichtige Rolle, damit die Gesellschaft politische Entschei-
dungen akzeptiert und mittrigt. Vertrauen in demokratische Institutionen meint
das Vertrauen in die Akteur:innen dieser Institutionen, dass bestimmte immanente
Regeln von Demokratien (z.B. freie und faire Wahlen) eingehalten werden und die
Akteur:innen entsprechend verantwortungsbewusst und im Sinne der Gemeinschaft
handeln. Bildungsinstitutionen haben die Aufgabe, langfristig zur Stabilitit von
demokratischen Gesellschaften und der Stirkung demokratischer Institutionen bei-
zutragen.

Das Vertrauen gegeniiber der Bundesregierung, dem Bundestag, dem Bundesver-
fassungsgericht und der Europdischen Union (EU) war unter den 33-bis unter 78-jahri-
gen Erwachsenen unterschiedlich stark ausgeprégt (Abb. 14-3,Tab. I4-9web). Von diesen
4 ausgewdhlten Institutionen wurde dem Bundesverfassungsgericht insgesamt das
meiste und der EU das geringste Vertrauen entgegengebracht. 82 % der 33- bis unter
78-jihrigen Erwachsenen brachten dem Bundesverfassungsgericht ziemlich oder sehr
viel Vertrauen entgegen. Im Gegensatz dazu war das Vertrauen der EU gegeniiber bei
lediglich 44 % der Erwachsenen stark ausgeprigt. Wahrend der Anteil der Erwachse-
nen mit einem stark ausgeprégten Vertrauen (d.h. ziemlich oder sehr viel Vertrauen)

Vertrauen gegeniiber
Institutionen
unterschiedlich stark
ausgepragt
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Abb. I4-3: Vertrauen in demokratische Institutionen in den Jahren 2020/21
nach Bildungsabschluss* (in %) **
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* Bildungsabschliisse nach ISCED-97. Niedrig: Elementar-, Primar- und Sekundarbereich I (0-2); mittel: Sekundar-
bereich II, postsekundarer nichttertidrer Bereich (3 und 4); hoch: Tertidrbereich (5 und 6).

** Die hier befragten Erwachsenen hatten ein Alter von 33 bis unter 78 Jahren. Abweichungen von 100 % ergeben sich durch
Rundungen.

Fallzahlen: n = 6.604-6.660

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 6, Welle 13 (2020/21), doi:10.5157/NEPS:5C6:14.0.0, gewichtete Daten -> Tab. I4-9web

gegeniiber der Bundesregierung, dem Bundestag und dem Bundesverfassungsgericht
bei allen Bildungsgruppen bei mindestens 48 % lag, fiel das Vertrauen gegeniiber der
EU bei allen Bildungsgruppen deutlich ab. Nur etwa die Hilfte der Erwachsenen mit
hohem Bildungsabschluss (52 %) und etwas mehr als ein Drittel der Erwachsenen
mit niedrigem Bildungsabschluss (35 %) brachten der EU groRes Vertrauen entgegen.
Insgesamt zeigten Erwachsene mit einem hohen Bildungsabschluss gegentiiber den
demokratischen Institutionen ein grof3eres Vertrauen als Erwachsene mit mittlerem
und niedrigerem Bildungsabschluss. Uber alle Bildungsgruppen hinweg hatte weniger
als jede:r 10. Erwachsene gegeniiber der Bundesregierung, dem Bundestag und dem
Bundesverfassungsgericht tiberhaupt kein Vertrauen (Tab. I4-9web). Auch unter Kon-
trolle personenbezogener Merkmale zeigt sich, dass Personen mit héherer Bildung
tiber ein hoheres Vertrauen in die Bundesregierung, den Bundestag, das Bundesver-
fassungsgericht und die EU berichteten (Tab. I4-10web). Im Vergleich zu 33- bis unter
45-jahrigen Personen verfiigten 60- bis unter 78-jihrige Personen tiber ein grofReres
Vertrauen in die Bundesregierung und den Bundestag (Tab. I4-11web, Tab. I4-12web).
Im Vergleich zur jiingsten Altersgruppe hatten dltere Erwachsene auch ein grof3eres
Vertrauen gegeniiber dem Bundesverfassungsgericht. Keine statistisch bedeutsamen
Altersgruppenunterschiede zeigen sich im Vertrauen gegeniiber der EU (Tab. I4-11web,
Tab. 14-12web). Differenziert nach verschiedenen Migrationsgenerationen zeigen We-
ber et al. (2023), dass Migrant:innen der 1. Generation ein gréf8eres Vertrauen in de-
mokratische Institutionen zeigten als Migrant:innen der 2. Generation und Personen
ohne Migrationshintergrund ©@. Im Verlauf der Corona-Pandemie bis 2020/21 war das
Vertrauen in demokratische Institutionen sowohl bei Personen mit Migrationshinter-
grund als auch bei Personen ohne Migrationshintergrund im Vergleich zur Zeit vor
der Pandemie im September 2019 signifikant gestiegen.
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Soziales Zugehorigkeitsgefiihl und soziales Vertrauen

Das soziale Zugehorigkeitsgefiihl von 34- bis unter 77-jdhrigen Erwachsenen lag auf Soziales Zugehorig-

einer Skala von o (= ganz und gar ausgeschlossen) bis 10 (= ganz und gar dazugehorig)

keitsgefiihl und

bei durchschnittlich 7,5 Skalenpunkten (Abb. 14-4). Dieser Wert war bei Erwachsenen Vertrauen bei hoher
mit hohem Bildungsabschluss hoher als bei Erwachsenen mit niedrigem oder mittle- Bildung am héchsten

rem Bildungsabschluss (Tab. I4-13web). Werden personenbezogene Merkmale kontrol-
liert, zeigen sich allerdings keine Unterschiede beim sozialen Zugehorigkeitsgefiihl
zwischen den Bildungsgruppen (Tab. I4-14web). Zwischen den Altersgruppen hinge-
gen zeigen sich signifikante Unterschiede im Zugehorigkeitsgefiihl (Tab. I4-15web,
Tab. I4-16web). 45- bis unter 60-Jahrige und 60-bis unter 77-Jahrige gaben im Vergleich
Zu 34- bis unter 45-Jihrigen an, mehr das Gefiihl zu haben, am gesellschaftlichen
Leben teilzuhaben und dazuzugehéren. Hinsichtlich des sozialen Vertrauens hatten
Erwachsene mit einem hohen Bildungsabschluss ein grof3eres Vertrauen gegeniiber
anderen Menschen als Erwachsene mit einem niedrigen oder mittleren Bildungsab-
schluss (Abb. I4-4). Unter Kontrolle personenbezogener Merkmale hatten Personen
mit hoheren Bildungsabschliissen ein groReres soziales Vertrauen als Personen mit
niedrigen Bildungsabschliissen (Tab. I4-14web). Statistisch bedeutsame Unterschiede
im sozialen Vertrauen unter Kontrolle personenbezogener Merkmale zeigen sich
zwischen unterschiedlichen Altersgruppen hingegen nicht (Tab. I4-16web).

Auf der Grundlage der Daten der Erwachsenenkohorte des NEPS zeigt sich, dass
demokratische Institutionen und Grundhaltungen in den Jahren der Corona-Pande-
mie insgesamt als duRerst wichtig angesehen wurden und das Interesse an Politik
recht hoch war.Die zum Teil erheblichen Unterschiede in Abhdngigkeit vom Bildungs-
abschluss verdeutlichen allerdings, dass sich nicht alle Bevolkerungsgruppen glei-
chermallen von Akteur:innen demokratischer Institutionen angesprochen fiihlten
oder von ihnen erreicht wurden. Bémmel und Heineck (2023) weisen die Unterschiede
im politischen Interesse und in der politischen Partizipation nach Bildung auch als

Abb. I4-4: Soziales Zugehdorigkeitsgefiihl und soziales Vertrauen in den Jahren 2021/22
nach Bildungsabschluss* (Skalenmittelwerte) **
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dazugehorig 9 9 meisten Menschen
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5 5
4 4
3 3
2 2 Man kann nicht
Ganzundgar 1 7,4 7,7 5,7 6,4 1 vorsichtig genug
ausgeschlossen 0 0 sein
Man kann das Gefiihl haben, Ganz allgemein gesprochen:
am gesellschaftlichen Leben Glauben Sie, dass man den
teilzuhaben und dazuzugehéren, meisten Menschen vertrauen kann
oder sich eher ausgeschlossen oder dass man im Umgang mit
fiihlen. Wie ist das bei IThnen? anderen Menschen nicht
Inwieweit fiihlen Sie sich eher vorsichtig genug sein kann?
dazugehorig oder eher aus-
geschlossen?

¥ Gesamt Niedrig B Mittel Hoch T 95 %-Konfidenzintervall

* Bildungsabschliisse nach ISCED-97. Niedrig: Elementar-, Primar- und Sekundarbereich I (0-2); mittel: Sekundar-
bereich II, postsekundarer nichtterticrer Bereich (3 und 4); hoch: Tertidrbereich (5 und 6).

** Die hier befragten Erwachsenen hatten ein Alter von 34 bis unter 77 Jahren.

Fallzahlen: soziale Zugehdrigkeit: n = 5.622, soziales Vertrauen: n=5.623

Quelle: LIfBi, NEPS, Startkohorte 6, Welle 14 (2021/22), doi:10.5157/NEPS:5C6:14.0.0, gewichtete Daten - Tab. I4-13web
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kausale Effekte nach. Die Befunde verdeutlichen, dass Bildungsinvestitionen auch als
Investitionen in den Zusammenhalt der Gesellschaft und damit als Bausteine einer
funktionierenden Demokratie zu betrachten sind.

Es muss allerdings in Rechnung gestellt werden, dass aktuelle Krisen auch das
Vertrauen in demokratische Institutionen und politische Einstellungen verdndert
haben kénnen und die jlingsten krisenbezogenen gesellschaftlichen und sozialen
Verinderungen, auch in Bezug auf die Rolle der Politik und des Staates hierbei, sich
an dieser Stelle noch nicht abbilden lassen.



Perspektiven

Perspektiven

Im Fokus des Kapitels I stehen in diesem Berichtszyk-
lus herkunftsbezogene und erworbene Merkmale, die
vor dem Hintergrund bildungsbezogener Ungleich-
heiten und Ertridge beleuchtet werden: die eigene
oder elterliche formale Geringqualifizierung sowie
geringe Lesekompetenzen. Es wird deutlich, dass ein
Aufwachsen in herkunftsbezogenen Risikolagen kurz-
und mittelfristig mit eigenen Risikolagen zusammen-
hingt - sowohl auf individueller Ebene als auch aus
gesamtgesellschaftlicher Perspektive. Aus der engen
Verzahnung zwischen (sozialer) Herkunft und unter-
schiedlich erfolgreichen Wegen fiir (neu zugewan-
derte) Jugendliche durch das Bildungssystem (I1)
lassen sich bildungspolitische Handlungsfelder auf-
zeigen. Dies betrifft einerseits schulische und beruf-
liche Abschliisse und darauf bezogene MafRnahmen
(bspw. im Ubergangssektor), die unabhingig von der
Herkunft Erfolg versprechende Perspektiven bieten
und zuginglich sein sollten. Andererseits betrifft dies
auch (linderspezifische) Regelungen, die Bildungs-
wege und -verldufe unterschiedlich vorstrukturieren
und damit Lebenswege maRgeblich mitgestalten. Ein
kontinuierliches Bewusstsein dieser Weichenstellun-
gen scheint nicht nur vor dem Hintergrund des Ar-
beitskriaftemangels eine wichtige bildungs-, sozial-,
und arbeitsmarktpolitische Aufgabe zu sein, sondern
ist auch fiir die individuelle Lebensgestaltung und
Chancengleichheit mafigeblich. Dariiber bedarf es
auch forderlicher Rahmenbedingungen fiir gelin-
gende bildungsbereichsiibergreifende Uberginge.
Fir die frithkindliche Entwicklung sind neben
institutionellen Bildungsangeboten auch informelle
Lerngelegenheiten und hdusliche Lernumwelten be-
deutsam.In Abhdngigkeitvom Grad sprachlicher fami-
lialer Anregung unterscheidet sich die Entwicklung
des kindlichen Wortschatzes (I2). Zusammen mit den
Einfliissen eines Kita-Besuchs tragt die familiale Anre-

gung folglich zu unterschiedlichen sprachlichen Aus-
gangsbedingungen beim Ubergang in die Schule bei.
Im Sinne von Verdnderbarkeit und Méglichkeiten
derIntervention ist hervorzuheben, dass Entwicklung
und Verdnderung ein Leben lang stattfinden. So neh-
men Erwachsene im Laufe ihres Erwerbslebens auch
dann noch zu grofRen Teilen an formalen Bildungsak-
tivititen teil, wenn sie das Bildungssystem bereits fir
mindestens 1 Jahr verlassen haben (I1), und steigern
ihre Lesekompetenzen auch noch ab dem mittleren
Erwachsenenalter (I2). Umso wichtiger erscheint es,
Gelegenheiten zu schaffen und zu nutzen, die sowohl
zur Verbesserung geringer Lesekompetenz als auch
zum Erwerb hoherer Bildungsabschliisse und dart-
ber hinaus auch zur Teilnahme an (Weiter-)Bildungs-
aktivititen beitragen. Die Herausforderung besteht
jedoch darin, Erwachsene in ihren jeweiligen Lebens-
phasen und -lagen abzuholen und zu adressieren.Dies
giltinsbesondere dann,wenn sie nicht (mehr) Teilneh-
mende in Bildungseinrichtungen sind.
Bildungsinvestitionen kommen nicht nur der
individuellen Kompetenz- und Personlichkeitsent-
wicklung zugute, sondern sind auch fiir ein hoheres
Erwerbseinkommen und eine hohere Beschaftigungs-
fahigkeit pradiktiv (I3). Bemerkenswert ist weiterhin,
dass die Erwerbsbeteiligung von formal gering qua-
lifizierten Personen und Frauen mit im Haushalt le-
benden Kindern geringer ist (I3). Aus einer niedrigen
Formalqualifikation konnen sich ein hoheres Arbeits-
losigkeitsrisiko (I1 und I3) und geringe (Renten-)Ein-
kommen (I3) ergeben. Dariiber hinaus hingt Bildung
positiv mit einem stirkeren politischen Interesse,
einem groReren Vertrauen in demokratische Insti-
tutionen sowie einem stirkeren gesellschaftlichen
Zugehorigkeitsgefiihl zusammen (I4). Bildung kann
also gerade in Krisenzeiten (und praventiv) als Schutz-
faktor fiir demokratische Institutionen fungieren.
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Im Uberblick
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